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EDITORIAL

EDITOR’S LETTER

Prezados leitores,

O Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo da Universidade do
Estado de Mato Grosso encerra o ano de 2016, com a publicagao do Volume
26 do seu periddico — Revista da Faculdade de Educacdo (Rev. FAED) —, cor-
respondente ao periodo de julho a dezembro.

Como de praxe no editorial da Ultima edi¢cdo do ano expomos o balan-
¢o anual das atividades desenvolvidas pela Equipe Editorial da Rev. FAED. Em
2016 foram submetidos a avaliac¢do trinta e cinco trabalhos, sendo que destes,
dez foram reprovados, cinco permanecem em avaliagdo, vinte aprovados e
disponibilizados para a comunidade cientifica, sendo que desses, dezoito sdo
artigos e duas sdo resenhas.

Segundo as normas do Periddico os trabalhos devem ter no maximo
trés autores, assim em 2016 foram publicados trabalhos de autoria de trés
pos-doutoras, dezoito doutoras, cinco doutorandas, cinco mestres e cinco
mestrandas; participaram também na condicdo de segundo ou terceiro autor
trés especialistas e trés graduados. Destacamos que das vinte e uma autoras
com a titulacdo de doutoras e pds-doutoras, quatorze sdo credenciados em
Programas de Pds-graduagdo em Educacdo, trés sdo professores(as) em Pds-
graduacdo de diferentes areas (Histéria, Matematica e Linguistica) e quatro
sao professores de graduacao.

Os artigos submetidos a avaliacdo da Rev. FAED sdo originarios de
diferentes Estados da Federagdo, destacando-se, por ordem decrescente de
volume: Rio Grande do Sul, Paraiba e Goids, seguidos pelos estados do Paran3,
Mato Grosso do Sul, Maranhdo e principalmente de Instituicdes de Ensino
Superior do Mato Grosso.

Através do contador de visitas localizado no site da Rev. FAED foi
possivel constatar que, ao final do ano de 2016, o sitio eletrénico da Revista
teve 3.764 acessos, ocorrendo visitas origindrias do exterior (india, Colémbia,
China, Chile, Inglaterra e Franca) e oriundas de diferentes regides do territdrio
brasileiro.

Completamos, no final deste volume, a relacdo nominal dos parece-
ristas ad hoc que contribuiram com o periddico, no ano de 2016. Ressaltamos
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que foram sessenta pareceristas ad hoc de diferentes instituicdes e regides do
pais, desses, oito, sdo doutores da Universidade do Estado de Mato Grosso
que também participaram do processo durante o ano de 2016. Do total de
avaliadores ad hoc, quarenta e cinco sdo mulheres e quinze sao homens.

O presente numero da Revista foi organizado de modo a buscar
conexoes entre os diferentes artigos a fim de alimentar discussGes que pos-
sam contribuir com a ampliagdo, o aprofundamento e a reflexdo sobre temas
conectados a educac¢do. Destacamos cinco artigos que estdo relacionados a
tematica pratica e formacgdo de professores. A comecar pelo primeiro artigo,
de autoria de Aila Oliveira Serpa, Lara Cristina Faria de Oliveira e Zilma Maria
Santana Borges, denominado A formagdo continuada e os jogos interclasses
pedagdgicos, que se propde a problematizar a formacdo continuada em servico.
Na sequéncia, o artigo A lideranga do professor: uma abordagem situacional,
de Lafayette Correa de Oliveira Junior e Fabio Luiz da Silva, é resultante de um
estudo que utilizou principalmente os conceitos de liderancga situacional de
Hersey e Blanchard e de gestdo do comportamento e relacionamento, de Bill
Rogers. O artigo em pauta “[...] descreve os resultados de uma pesquisa que
objetivou demonstrar a aplicabilidade do conceito de liderancga situacional,
buscando evidéncias de que sua utilizacdo no contexto educacional possa
facilitar as relagdes entre professores e alunos.”

Estabelecem ainda conexdao com a tematica pratica e formagdo do
professores, o estudo das pesquisadoras Camila Alberto Vicente de Oliveira,
Dinara Pereira Lemos Paulino da Costa e Andressa Rodrigues de Freitas, com
o artigo, Sexualidade e afetividade infantis: estado da arte em trabalhos de
conclusdo de curso de pedagogia, que tem por objetivo “[...] identificar como
as pesquisas realizadas na condicdo de trabalho de conclusdo do curso de Pe-
dagogia discutem as tematicas sexualidade e afetividade infantis”. E o artigo
de Evandro Ricardo Guindani, Ydscara Michele Neves Koga Guindanie Maiquel
Jardel Schneider, intitulado, As politicas educacionais e o rendimento esco-
lar: um estudo de caso numa escola municipal de Sdo Borja-RS, que apresenta
“[...] uma relagdo entre as politicas publicas e as condi¢des socioeconémicas
dos alunos com foco no rendimento escolar.”

Dando seguimento, apresentamos o artigo das autoras Eulene Vieira
Moraes e Maritza Maciel Castrillon Maldonado, intitulado, ldentidade “do
campo” ou diferenga? Entre campos, entre rios, entre infancias, que apresenta
“[...] experiéncias coletivas de criangas e suas infancias nas artes de fazer seus
cotidianos entre a escola e a comunidade a caminho da fronteira Brasil/Bolivia,
municipio de Caceres/MT.”
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Deslocando-se da tematica anterior, os textos que se seguem tratam
de assuntos especificos: Juventude, o papel da escola e dos professores na
divulgacdo do uso racional de medicamentos, e, A importancia da arte no
ensino Waldorf.

Na sequéncia, os pesquisadores Antonio Armando Ulian do Lago Al-
buquerque, Betdnia da Mata Ribeiro Gomes e Lucila Castanheira Nascimento
exploram “[...] a educagdo popular e a economia soliddria como ferramentas
[...] para alterar os sentidos e praticas juvenis quanto ao consumo de alcool”
no artigo, intitulado, Educacdo popular e economia solidaria na prevengao ao
consumo de alcool na adolescéncia. No texto, intitulado, Comprometimento
do estudante em calculo diferencial e integral | fora do espago aulico, os
autores Guilherme Mendes Tomaz dos Santos e Dirléia Fanfa Sarmento apre-
sentam “[...] um estudo de caso de abordagem quantitativa [tem] como cerne
investigativo analisar o fazer de estudantes de graduacdo de uma Instituicdo de
Ensino Superior Comunitaria antes das aulas de Calculo Diferencial e Integral I.”

Nelson Machado do Carmo Junior e Jackson Ronie Sd-Silva, no artigo,
intitulado, O que dizem as comunicagoes cientificas sobre o papel da escola e
dos professores no uso racional de medicamentos? apresentam o resultado
de “[...] uma pesquisa documental realizada em comunicagdes cientificas que
informam sobre o URM. Os autores procuram analisar se tais comunicag¢des
citam o papel da escola e dos professores na divulgacdo dessas informagdes”.
E no artigo Procedimentos artisticos no ensino Waldorf a autora Rosely A.
Romanelli, “[...] descreve a pedagogia Waldorf, que utiliza procedimentos
artisticos como metodologia de ensino ou de acdo docente.”

Por fim, na Secdo Resenha destaca-se o trabalho dos autores Wendell
Camilo Deposiano e Albina Pereira de Pinho Silva sobre o livro Leitura e media-
¢do pedagdgica, organizado por Stella Maris Bortoni-Ricardo et al.

Enfim, essa foi uma breve apresentacao dos artigos publicados neste
Volume 26. Agradecemos a todos os avaliadores dos textos do presente volume,
e, em especial, aos autores que nos confiaram seus escritos.

Desejamos uma boa leitura.
Maria do Horto Salles Tiellet

Editora da Revista da FAED/UNEMAT
Caceres-MT, dez. de 2016.
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A FORMACAO CONTINUADA E OS JOGOS INTERCLASSES
PEDAGOGICOS

CONTINUING FORMATION AND PEDAGOGICAL INTERCLASS GAMES

Aila Oliveira Serpa'
Lara Cristina Faria de Oliveira?
Zilma Maria Santana Borges?

RESUMO: Este trabalho visa problematizar o espaco/tempo de formacg&do continua-
da em servico (Projeto Sala de Educador) da Escola Estadual Juscelino Kubitschek
de Oliveira, no que tange as possibilidades de (auto)avaliacdo e proposicdo de
atividades voltadas a realizacdo da praxis na escola; promovendo de fato a triade
acao-reflexdo-acao e colaborando com a formacdo do professor-pesquisador. A
partir da analise e interpretacdo dos documentos oficiais da escola e entrevistas
com professores e gestores traremos a andlise de um dos projetos da escola
emergido no processo de formacdo continuada. Para tanto, a partir da realidade
vivida na escola, traremos o exemplo do projeto Jogos Interclasses Pedagdgicos;
os JIP tém como objetivo a promocdo de tempo e espaco para a interacdo social/
académica entre aluno-aluno, aluno-professor, professor-professor, atrair os
alunos para as atividades extraclasses e diversifica-las, além de promover acées
por area do conhecimento, rompendo com a disposicao disciplinar da escola.

PALAVRAS-CHAVE: praxis, formacdo continuada, Projeto Sala de Educador.

ABSTRACT: This work aims to problematize the space/time of the continuing for-
mation in service (Educator Room Project) in Juscelino Kubitschek de Oliveira State
School referring to the possibilities of the (self)-evaluation and the proposition of
activities focused to the realization of the school praxis; promoting in fact the triad
of action-reflection-action and collaborating with the formation of the researcher
teacher. From the analysis and interpretation of the official documents of the

! Mestranda em educagdo pelo PPGE/UFMT. Bacharel e Licenciada em Ciéncias Sociais pela USP. Professora
darede estadual de ensino na Escola Estadual Juscelino Kubotschek de Oliveira, Nova Xavantina — MT, Brasil.
aila_oliveiraserpa@yahoo.com.br

2 Especialista em Informdtica na educagdo. Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela UNEMAT, campus Nova
Xavantina. Professora da rede estadual de ensino, na Escola Estadual Juscelino Kubotschek de Oliveira, Nova
Xavantina — MT, Brasil. laracfo.prof@gmail.com

3 Licenciada em Lingua Portuguesa pela UFG e Professora da rede estadual de ensino, na Escola Estadual
Juscelino Kubotschek de Oliveira, Nova Xavantina — MT, Brasil. zilma-santana@hotmail.com
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SERPA, A. O; OLIVEIRA, L. C. F. de; BORGES, Z. M. S.

school and interviews with teachers and managers we will bring the analyses of
one of the projects of the school emerging the process of the continuing formation.
Therefore, from the living reality of the school we bring forward the example of
the Pedagogical Interclass Games Project; the PIGP objective the promotion of
time and space to social/academic interaction between student-student, student/
teacher, teacher/teacher, attract the students to extra class activities and diversify,
besides to promote actions in the knowledge area, breaking with the disciplinary
distortion of the school.

KEYWORDS: praxis, continuing education, Educator Room Project.

Introdugao

O Projeto Sala de Educador da Escola Juscelino Kubitschek de Nova
Xavantina, Estado de Mato Grosso, faz parte da politica Estadual de Formagao
continuada em servigo e tem como finalidade fortalecer a Escola e contribuir
com o aprimoramento de educadores para que possam ter um olhar ampliado
sobre sua atuagao e fazer da pratica educativa um compromisso com a trans-
formacao de individuos e sociedade (SEDUC, 2013).

A organiza¢do do trabalho na escola é entendida como uma atividade
coletivamente articulada, que implica redes de comunicagao e execuc¢do de
tarefas, logo, “os profissionais ndo podem agir isoladamente, pois se consti-
tuem grupos de profissionais em uma organizagdo que se quer autoconhecer
para melhor agir e refletir sobre sua fungdo e desempenhd-la cotidianamente
proporcionando aos atores enriquecimento educacional, cultural, moral e
ético.” (SEDUC, 2013a).

A perspectiva da escola, exposta em seus documentos oficiais, entre
eles o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Projeto Sala de Educador (PSE)
—2013/2014, é de que a escola é um lugar de trabalho coletivo e articulado,
onde todos os profissionais fazem parte do processo educativo. Com relagdo
a formagao, entende-se que o educador sé aprende quando encontra espago
para que sua experiéncia se converta em saber sistematizado; sendo assim a
experiéncia de formagao, principalmente a continuada em servigo, deve partir
dos sujeitos que a constitui, de suas experiéncias, inquieta¢des e desafios.
Considerando que “estamos vivendo na sociedade do conhecimento, a escola
tem de assumir a fun¢do de ser o espag¢o por exceléncia de trabalho desse
conhecimento” (SEDUC, 2013a), assim, espera-se que a formagdo continuada
auxilie o educador a tomar consciéncia do papel que desempenha na socie-
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dade do conhecimento e propicie condi¢Ges para que ele repense sua pratica.

Este artigo visa problematizar o espago/tempo de formacgdo conti-
nuada em servico (Projeto Sala de Educador - PSE) da Escola Estadual Jusce-
lino Kubitschek de Oliveira (EEJK), no que tange as possibilidades de (auto)
avaliacdo e proposicdo de atividades voltadas a realizacdo da praxis na escola;
promovendo de fato a triade acdo-reflexdao-acdo e colaborando com a for-
macdo do professor-pesquisador. Para tanto, a partir de documentos oficiais,
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o Projeto Sala de Educador (PSE)
e o relatdrio final do PSE, todos do ano de 2013 e 2014 faremos uma analise
da proposta formativa da escola para os professores que nela lecionam e a
analise de uma pratica emergida nesse processo de formacdo e realizada pelo
coletivo da escola.

A formagdo continuada

A questdo da formacdo de educadores, emergindo com grande for-
¢a nas discussoes referentes a educacdo, tem apontado para a necessidade
de encaminhamento de propostas, de programas, de cursos e de projetos
de formacdo continuada. Sobre a essa questdo, Barilli (1998) afirma que o
momento histérico atual caracteriza-se pela necessidade de uma renovacgao
do saber-fazer educativo, tanto no que se refere a atualizacdo em relagdo aos
conhecimentos especificos das disciplinas pelas quais o professor é responsavel,
como também por uma razao premente, quanto ao que se refere “a propria
natureza do fazer pedagdgico, isto é, o dominio da praxis, que é histérico e
inacabado” (BARBIERI et al. apud BARILLI, 1998, p.44).

Diante das vertiginosas mudangas que estdao ocorrendo no mundo
atual, novas exigéncias se impGem. A educacgao, entendida como pratica social,
deve ser refletida e praticada sobre bases histdricas, isto é, uma educacdo
que visa a formacao intelectual e cidad3, efetivando-se no espaco pedagogico
através de processos interativos de reflexdo, de discussdo e questionamentos,
de promocdo de situagGes que permitam ao aluno mobilizar seus conheci-
mentos, ressignifica-los e contextualizad-los frente aos novos conhecimentos
e que possibilite o reconhecimento desse aluno como sujeito histdrico-social.

A educacgdo, assim entendida, trata-se de um processo e é, portan-
to, inacabada, demandando uma formacdo constante, ou nos termos legais,
continuada, assim a elaboracdo e execugdo de projetos de formacgdo continu-
ada tornam-se inadiaveis e imprescindiveis. Entendemos que a formacdo do
educador constitui-se um processo dinamico e com possibilidade de aperfei-
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¢oamento crescente e continuo, além de responder ao perfil do educador dos
dias de hoje, que é um profissional em busca de se aperfeicoar, conhecer as
novas tecnologias ndo sé da educacgdo e sim de todo um contexto social que
estd em sua volta.

A formacdo continuada, de que tratamos aqui, consiste em propostas
que visem a qualificacdo e a capacitacdo do educador para uma melhoria de
sua pratica, por meio do dominio de conhecimentos e métodos do segmento
de trabalho em que atua. Os conteludos a serem desenvolvidos através dessa
formacgdo podem ter como objetivos superar problemas ou lacunas na pratica
pedagdgica, por meio de conhecimentos decorrentes de novos saberes das dife-
rentes areas de conhecimento. As praticas voltadas a formacdo dos educadores
devem permitir que eles possam refletir e produzir tanto os seus saberes como
os seus valores, num processo participativo de reflexao coletiva e continua.

Em uma perspectiva inovadora, o espaco escolar é considerado, por
Porto (2000, p.26), “como espaco estimulador da investigacao, da criticidade,
da criatividade, condi¢des ou caracteristicas essenciais da formacgdo/pratica pe-
dagdgica inovadora”. Acreditamos que os ambientes de formagdo constituidos
a partir das perspectivas dialdgica, reflexiva e inovadora, além de contribuir
para o desenvolvimento da autonomia, propiciam maior compreensdo da
indissolubilidade entre a formagdo continuada e a pratica pedagdgica.

Isso implica a necessidade de se buscar uma ressignificacdo tanto
para a formacdo continuada de educadores, como também para o conceito de
pratica pedagdgica. Os processos de formagdo continuada, conforme Santos
(1998), podem ser conduzidos por meio da “forma escolar” ou pela “forma
interativo-reflexiva”.

Na forma escolar, incluem-se os cursos, semindrios, palestras, encon-
tros e outros, nos quais sdo desenvolvidas temadticas diversificadas. A forma
interativo-reflexiva inclui as propostas cujos modelos organizam-se em torno
da resolucdo de problemas reais, do cotidiano do educador. Em nossa analise
consideramos que a formacgao continuada em servico, praticada no ambito do
PSE da EEJK procura conciliar essas duas metodologias de formagdo continuada,
pois entende que sé assim a acdo-reflexdo-acao de fato ocorre.

A formacdo continuada nos dias atuais é imprescindivel e, deixando
de ser entendida apenas como complementacgdo da formacao inicial, vem “con-
tribuir para melhorar a escola, reinventando-a, redefinindo, em simultaneo,
os contornos de uma profissionalidade [...]” (CANARIO apud PORTO, 2000,
p.32). Para pensar a formacdo de educadores é preciso considerar o arcabougo
tedrico da educacdo, suas metodologias, politicas e possibilidades e definir os
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saberes prioritdrios no ambito escolar, o que s6 se define pelo conhecimento
e reflexdo da realidade local e empirica da comunidade em questao.
Procuramos verificar quais saberes tém sido considerados como
essenciais a formacdo de educadores e quais as categorias de qualidade que
podem subsidiar a implementacdo de programas de formacdo continuada
alicercados em perspectivas de melhoria do desempenho. Santos (1998), a res-
peito dos saberes implicados na formacdo do educador, se refere inicialmente
aos saberes das disciplinas, ou seja, conhecimentos sobre uma area ou areas
especificas que os docentes precisam ter. Outro tipo de saber, que interessa a
formacdo do docente, é o saber pedagdgico, dada necessidade que ele tem de:

[...] conhecer teorias de aprendizagem, de curriculos e de
ensino, bem como métodos didaticos, estratégias e recursos
instrucionais, para planejar seu curso e organizar as experién-
cias de ensino a serem desenvolvidas em sala de aula (SANTOS,
1998, p. 125).

Além desses, os saberes praticos ou saberes da experiéncia, referen-
tes aos conhecimentos e habilidades que o educador vai adquirindo no seu
desempenho, tem sido bastante discutidos como um tipo de saber que deve
ser levado em consideracdo ao se tratar da formac¢do do educador.

No mesmo sentido Saviani (1996) apresenta uma caracterizacdo dos
saberes que devem integrar o processo de formacgdo do educador, entre eles
destaca os saberes atitudinal, critico-contextual, especifico, pedagdgico e dida-
tico-curricular. O primeiro, saber atitudinal, compreende os comportamentos
e vivéncias adequadas ao trabalho educativo, abrangendo atitudes e posturas
relativas ao papel atribuido ao educador. O saber critico-contextual se refere
a compreensao das condigdes sdcio-histdricas que determinam a tarefa edu-
cativa. De acordo com Saviani (1996, p.149), é preciso que o educador “saiba
compreender o movimento da sociedade, identificando suas caracteristicas
basicas e as tendéncias de sua transformacdo, de modo a detectar as neces-
sidades presentes e futuras a serem atendidas pelo processo educativo sob
sua responsabilidade.”.

Quanto aos saberes especificos, esses correspondem as disciplinas
do conhecimento socialmente produzido, disciplinas essas integrantes dos
curriculos escolares das instituicdes de ensino que precisam ser assimiladas
pelos alunos devendo, portanto, integrar o processo de formacdo do educador.
Ja o saber pedagdgico inclui “os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da
educacao e sintetizados nas teorias educacionais, visando a articular os fun-
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damentos da educacdo com as orientacGes que se impdem ao trabalho edu-
cativo” (SAVIANI, 1996, p.149). Para esse autor o saber pedagogico é aquele
que fornece a base da construcdo da perspectiva educativa que define a ideia
do educador como um profissional distinto dos demais profissionais.

Por fim, na categoria do saber didatico-curricular estdo compreen-
didos os conhecimentos das formas de organizacdo e a realizacdo da ativi-
dade educativa com referéncia a relagdo educador - educando. Trata-se do
saber-fazer, implicando, além dos procedimentos técnico-metodoldgicos, “a
dindmica do trabalho pedagdgico como uma estrutura articulada de agentes,
conteudos, instrumentos e procedimentos que se movimentam no espago e
tempo pedagdgicos, visando a atingir objetivos intencionalmente formulados”
(SAVIANI, 1996, p.150).

Para Vasconcellos (2000) a formacao do docente refere-se a forma-
¢do técnico-cientifica, pratica e pedagdgica. A formacao técnico-cientifica traz
o dominio sobre o conteldo especifico que o professor leciona, pois é uma
“exigéncia” sempre presente, tanto no discurso institucional como no discurso
docente, considerando que cabe ao professor, “marcar a necessidade, absoluta
e imprescindivel, de manter-se a preocupagado com a atualizacdo do docente”
(VASCONCELLOS, 2000, p.25).

Considerando que a relagdo entre teoria e pratica é fator que con-
tribui para a competéncia no exercicio do magistério, Vasconcellos (2000, p.
27) afirma que:

[...] o professor trara para dentro da escola, dados efetivos de
um mundo verdadeiro, de um mercado de trabalho concreto,
possibilitando, assim, uma resposta mais coerente com a vida
real, em termos ndo sé de mao de obra qualificada, mas também
de encaminhamento das pesquisas efetivamente necessarias.

Ainda segundo Vasconcellos (2000), outro aspecto a ser considerado
guanto a capacitacdo docente é a formacado pedagadgica, posto que é da compe-
téncia pedagdgica que surge, o comprometimento com as questdes do ensino
e da Educacdo: seus objetivos, seus meios, seus fins, seu raio de influéncia, seu
envolvimento com a sociedade, seu compromisso com os alunos, etc.

Os saberes da formacdo profissional advém das instituicdes de for-
macdo dos docentes e dos subsidios dados pelas ciéncias da educacdo e da
ideologia pedagdgica. Podemos dizer que para os autores aqui considerados,
a articulacdo entre essas ciéncias e a pratica docente se estabelece, de forma
concreta, no decurso da formacdo inicial e/ou continuada dos professores.
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Os saberes pedagdgicos, apresentando-se como doutrinas ou concepgdes
produzidas por reflexdes sobre a pratica educativa, constituem o arcaboucgo
da agdo profissional do docente, sugerindo técnicas e formas de “saber fazer”.

Loiola (1993) considera que os saberes disciplinares, originam-se da
tradigdo cultural e observa que “os docentes, sejam de qualquer area, através
de sua formacao inicial e/ou continua, estabelecem contato com esses saberes,
0s quais sdo igualmente necessarios e essenciais para o seu desempenho.”
(LOIOLA, 1993, p. 3). J4 os saberes curriculares correspondem aos programas
escolares expressos nos planos de ensino que os docentes desenvolvem por
meio de suas ac¢des. Vale dizer que esses programas escolares representam os
saberes sociais que a instituicdo definiu como validos a partir de referenciais
nacionais e estaduais.

No que se refere aos saberes da experiéncia ou da pratica, Loiola
(1993, p.4) explicita que eles originam-se do cotidiano do professor e incor-
poram-se a vivéncia de cada um, a partir do exercicio da sua funcdo e sdo
validados pela prépria experiéncia, ou seja, pela praxis cotidiana do docente.

Na reflexao sobre a problematica dos saberes estd implicita, a busca
de subsidios para a formacdo de professores, que implica uma preocupacado
com o desempenho docente a qual, consequentemente, aponta para um
ensino de qualidade.

A concepgdo da EEJK sobre a Formagao Continuada

Podemos perceber a preocupacgdo tedrica dos professores e gesto-
res da EEJK na medida em que os seus documentos oficiais e norteadores da
escola sdo embasados e refletidos em vasta literatura de reconhecimento e
abrangéncia nacional. Segundo relato dos professores todos os anos ha a lei-
tura, reflexdo e analise do projeto e referenciais do ano anterior com vistas a
sua atualizacdo, além de contribuicGes que os proprios professores trazem de
outros cursos de formacdo, como extensoes, especializacdes e modalidades
de pds-graduacses.

Ainda a partir da interpretacdo dos documentos oficiais podemos
notar que a EEJK concebe que para mudar a postura e comportamento do
educador ndo bastam teorias revoluciondrias ou a tedrica eficiéncia de novos
métodos e cursos de curta duracdo desconectados da realidade escolar. Para
que a transformacdo e melhoria do processo de aprendizagem ocorram, eles
consideram ser necessario “um espaco permanente para a reflexdo da pratica
educativa, sobretudo dos critérios de recuperacgdo, avaliacdo e progressao
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parcial dos alunos, principais preocupacdes da escola nos ultimos anos” (SE-
DUC, 2013a)

O Projeto Sala de Educador é amplamente notado como um grande
passo para formacgdo do professor-pesquisador e para a efetivacdo da triade
acdo-reflexdo-acdao — prdxis. Segundo dados do PSE de 2013 sua elaboracgdo
busca alternativas que visam propiciar ao educador uma compreensao sis-
tematizada de todo o processo educacional, incluindo novas metodologias,
técnicas, dinamicas e acima de tudo, conhecimento aprofundado das teorias,
através de um trabalho pedagdgico que se desenvolva para além do senso
comum e se torne realmente uma atividade intencional, que relacione teoria
e pratica e que de fato chegue até a sala de aula e atinja o foco principal da
escola que é o Aluno.

Nesse aspecto, a educacdo deve estar voltada para a autonomia, para
a ética, para a valorizacdo da diversidade cultural e para a busca da identidade:

Uma educagdo antropoldgica que forme seres mais humanos
e menos técnicos. Pessoas criativas e inventivas, capazes de
refletir, de ouvir o outro, de respeitar o diferente, de analisar
situagoes e buscar solugdes. Uma formagdo para pessoas sen-
siveis, que vejam o outro como um parceiro importante para a
construgdo do saber.

Nesta perspectiva, precisa-se reconstruir o saber da escola, as
relagBes interpessoais e a formagao continuada dos educadores,
para que os conflitos sejam resolvidos e ndo camuflados, tendo a
inter e transdisciplinaridade como o elo entre as vérias disciplinas
para que haja a contextualizagdo e que as tematicas passem a
ser significativas. Sendo o educador o grande protagonista dessa
proposta de formacgdo é necessario que se reconstrua o saber
e a formagdo do educador; os dois eixos que devem nortear a
pratica educativa. (SEDUC, 2014)

A reconstrucdo do saber, contemporaneamente, constitui-se num
desafio, uma vez que este saber sempre esteve pronto e determinado dentro
de uma “grade curricular”, inquestiondvel e inflexivel, devendo ser cumprida
fielmente por todos. Sabe-se que sem uma formacado adequada do educador
nada muda. Aqui reside o ponto crucial de todo o processo, sem uma formacao
consistente, o educador ndo tem meios para conduzir com éxito o processo
educativo da escola; portanto, o educador deve adquirir os conhecimentos
cientificos indispensaveis para o processo de aprendizagem e, por outro lado,
deve buscar, promover e participar de formacdo continuada.

Com relacdo aos conteudos e métodos de aprendizagem, a EEJK
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entende que devem ser revistos, ja que aprender ndo pode mais ser con-
siderado uma simples transmissdo de conceitos, ideias e praticas mais ou
menos rotineiras, propondo “uma formacao que nado seja isolada e que tenha
conexdo com outras areas do fazer educativo, de tal modo que o educador
tenha disponibilidade para aproveita-la e estabelecer relagbes com as suas
necessidades.” (SEDUC, 2013).

As redes de intercambio e de produgdo coletiva de conhecimento
sobre as préprias praticas laborais, a fim de melhora-las, de modo a propor
alternativas de formacdo que focalizem o desenvolvimento de projetos de ino-
vacdo da pratica docente e de investigacao educativa, mediante a participacao
coletiva dos educadores também sdo consideradas extremamente importan-
tes nesse processo; neste sentido, reconhecemos o PSE de 2013 como uma
construgdo coletiva, que se colocou em pratica considerando as necessidades
e realidades presentes na escola.

Ainda com rela¢do as dinamicas laborais no ambiente escolar, po-
demos notar que a escola reconhece que ndo ha projeto educativo sem a
contribuicdo e participacdo ativa de todos os profissionais, ja que:

é imprescindivel integrar a dimensdo administrativa, a curricular
e pedagdgica, em razdo de que o trabalho da escola é feito por
todos os profissionais que dividem o contexto escolar. Mediante
a organiza¢do das modalidades de ensino faz-se necessario o
embasamento tedrico/pratico para atender as necessidades
de atendimento das especificidades presentes na escola [...]
(SEDUC, 2013a).

O PSE de 2013 leva em consideracao a realidade escolar para formar
e conformar seu processo de Formacdo Continuada, assim destaca a multipla
realidade da escola para entender sua prépria cultura escolar. Os aspectos
destacados dessa multiplicidade sdo:
- a Sala de Recursos, que atende seis alunos do Ensino Médio, com necessidades
especificas para cada aluno
- 0 Ensino Médio Regular Noturno, alunos trabalhadores e suas necessidades
provenientes desse mundo
- 0 ensino médio profissionalizante, técnico em informatica
- e as salas anexas do Ensino Médio Noturno, na modalidade Educac¢do do
Campo
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O JIP e a pradxis

A Escola Estadual de Ensino Médio Juscelino Kubitschek de Oliveira
foi criada pelo Decreto n2 1.705 de 19/01/79, construida em 1976, iniciou
suas atividades em 1977. Em 10/08/88 pelo Decreto 919, a escola obteve
elevacdo de nivel 12 Grau para 22 Grau. Atualmente atende nos trés turnos,
apresentando clientela com variadas caracteristicas socioeconémicas, culturais
e religiosas, alunos de todos os bairros da cidade. Oferece o Ensino Médio Re-
gular e Integrado a educacgao profissionalizante — técnico em informatica e em
salas anexas (45km da escola). Seu espaco fisico é composto por 11 salas de
aulas, sala de recursos, direcdo e outra de coordenagdo pedagdgica; uma sala
de professores e uma sala de hora-atividade recém inaugurada; uma secreta-
ria, uma Biblioteca, além de um Centro Esportivo (constituido de 02 quadras
poliesportivas cobertas, arquibancadas, bebedouro, vestidrios, um ambiente
gue serve para cantina utilizado em eventos proporcionados pela escola) e
dos dois laboratdrios de informatica e um laboratdrio de ciéncias parcialmente
equipado; conta ainda com um Centro de Lazer e Cultura (auditdrio, cozinha,
cantina, e refeitdrio com bebedouros) e banheiros.

Desde 2013 atende apenas ao ensino médio, tendo um publico de
aproximadamente 600 alunos/ano, distribuidos em 20 a 23 turmas, nos peri-
odos matutino, vespertino, noturno e integral.

A EEJK ja tem a tradicdo de promover diversos projetos em suas ins-
talagGes, entre eles destacam-se a Feira do Conhecimento (FECON) e os Jogos
Interclasses. O segundo geralmente tem como proposta a interagdo social entre
os alunos e a promogdo de tempo e espago para que estes possam colocar em
pratica os seus conhecimentos sobre as variadas modalidades desportivas; ja o
primeiro visa a producdo cientifica em diversas areas e exposi¢do dos trabalhos
para apreciacdo da comunidade escolar.

Segundo Antunes (2001) um projeto é uma pesquisa ou uma inves-
tigacdo desenvolvida em profundidade sobre um tema ou um tdépico que se
acredita interessante conhecer; para Lembo (2000), contextualizar o conteddo
que se quer apreendido significa assumir que todo conhecimento envolve uma
relacdo entre sujeito e objeto, ja que a aprendizagem é um processo reconstru-
tivo, tipicamente de dentro para fora (DEMO, 2004). Partindo desses principios
e ideias de educacdo é que a EEJK procura avaliar e analisar suas praticas com
vistas a melhora-las e adequa-las as novas realidades e demandas escolares.

Como parte da proposta do Projeto Sala de Educador — 2013 foram
feitas a analise e revisdao de todas as atividades coletivas e integradas da escola.
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Dentre as atividades geralmente programadas e executadas, como ja antes dito,
destacaram-se a Feira do Conhecimento (FECON) e os Jogos Interclasses (JI). As
principais fragilidades encontradas nesses projetos coletivos foram a adesado
parcial ao Jl, ja que, segundo o professor de educacgao fisica “geralmente s6 os
alunos que gostam de jogar e fazer atividades fisicas comparecem e participam
do jogos”; e a predominancia dos trabalhos na area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias na FECON, como amplamente destacado no relatério final
do PSE de 2013.

Ainda em meio ao PSE, procurando, a partir do diagndstico da pro-
blemdtica escolar, novas possibilidades de a¢do coletiva no ambiente escolar,
algumas das inquietacBes levantadas foram: como atrair o publico da escola
para a escola em dias de jogos, como promover a integragdo dos alunos que
sdo oriundos de diferentes bairros, escolas (publicas e privadas) e realidades
sociais, além de promover a¢des que integrassem as disciplinas promovendo
trabalhos por drea de conhecimento.

Procurando envolver cada vez mais a comunidade escolar,
visando atrair e diversificar as atividades extraclasse é que a
equipe gestora, juntamente com os docentes e técnicos do apoio
escolar, vém promovendo uma edigdo dos JIP por ano desde
2013 (SEDUC, 2015).

Os Jogos Interclasse Pedagdgicos (JIP) foram a proposicdo encontra-
da para minimizar, e até mesmo sanar, a problematica levantada. O projeto
considerou que todos os alunos deveriam participar de atividades académicas
e/ou esportivas, as atividades académicas envolveriam a area de Ciéncias Hu-
manas com temas diversificados (problemas ambientais, escraviddo e abolicdo
da escravatura no Brasil, estilo de vida e curiosidades das regides Amazonica,
Centro-Oeste, Sul e Sertao Nordestino, diversidade cultural e relagao das so-
ciedades indigenas com a sociedade envolvente do e no Brasil), que deveriam
ser desenvolvidos livremente pelos alunos (apresentac¢des orais, videos, slides,
painéis, entre outros); as atividades esportivas envolveriam jogos coletivos,
individuais, de mesa, com bola, brincadeiras (bétia, bambolé, arremessos),
entre outros.

Para estimular os alunos a participarem, a divulgacdo do projeto foi
intensa e ele foi incluido nos critérios de avaliacdo de todas as disciplinas da
area envolvida e das disciplinas de outras areas, por opc¢do dos professores.

O primeiro evento ocorreu entre os dias 2 e 3 de maio de 2013, e a
proposta era que outras duas edi¢des ainda ocorressem nesse mesmo ano.
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Todas as atividades de planejamento e avaliagdo do JIP de 2013 ocorreram
em meio ao Projeto de Formacao Continuada Sala de Educador, sendo que
na primeira avaliagao, os professores e funciondrios envolvidos consideraram
que esta modalidade de atividade demandava muito trabalho, organizacdo e
atencdo, e que como tratou-se de um ano de greve dos professores e funcio-
narios da rede estadual de educagdo seria mais razoavel deixar uma segunda
edicdao para o ano seguinte.

No ano de 2014, também em meio ao Projeto Sala de Educador a
segunda edicdo do JIP foi planejada e avaliada. O evento ocorrido entre os dias
16 e 17 de junho de 2014, focando a drea de conhecimento das linguagens e
considerando o grande tema em voga no Brasil “A Copa do Mundo de Futebol”,
estabeleceu-se que os alunos, organizados por turma deveriam desenvolver
um painel e uma apresentacdo oral, com apoio do data show a respeito dos
paises participantes da copa. Essa definicdo de tematica e modelo de apresen-
tacdo de trabalhos se deu pela avaliacdo de que na primeira edi¢do do projeto
os alunos ficaram “muito perdidos” em como desenvolver e apresentar suas
tematicas, havendo dificuldade, também, na organizac¢do e sincronizacdo das
atividades académicas e desportivas.

Outra mudanga se deu nos mecanismos de incentivo para participagao
dos alunos. Na primeira edigdo os alunos que nao participassem de nenhuma
das atividades propostas ndo sofriam penalizagao nas avaliagGes das disciplinas
escolares, ja nessa segunda edicao houve o acordo que aquele que nao par-
ticipasse de nenhuma das atividades teria isso levado em consideragdao como
critério de avaliagdo e composicdo de média.

Ja em 2015 o projeto ocorreu entre os dias 16 e 17 de abril nos trés
periodos, como foco na area de ciéncias da natureza e, a exemplo do ocorrido
nos anos anteriores, foi planejado e avaliado nos momentos de Formacdo
Continuada. Considerando os jogos como uma das formas de vida saudavel
estabeleceu-se que os alunos, organizados por turma deveriam desenvolver
um painel e uma apresentacao oral, com apoio do data show, a respeito do
gue é necessario para se ter uma vida com saude.

Por entender que o critério de avaliacdo pela participacdo nos jogos
adotado no ano de 2014 atraiu mais alunos ao projeto, no ano de 2015 mante-
ve-se a mesma metodologia: 0 aluno que participasse teria uma nota atribuida
e aquele que nao o fizesse seria penalizado também na nota.

E interessante notar que os professores, em avaliacdo do JIP 2015
consideraram ter sido um erro penalizar os alunos na nota, pois os mesmos
passaram a perceber o projeto como uma imposicao e obrigacdo e acabaram
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por ndo participar tanto quando se esperava, uma situagdao completamente
diferente do que houvera acontecido em 2014, em que os alunos notaram esse
estimulo e projeto de acordo com seus principios: integracao e aprimoramento
do processo de ensino e aprendizagem. Considerando a avaliagdo de 2015 em
comparacao com a de 2014, o indicativo para o JIP de 2016 é de que ndo haja
penalizagdo, apenas valoriza¢do dos trabalhos realizados.

Cabe lembrar que as avaliagGes das a¢des dentro do projeto se deram
em meio ao PSE de cada ano e do ano subsequente, gerando um ciclo de re-
flexdao-acdo-reflexao e possibilitando a consecugdo dos principios da formacgao
continuada em servico — a prdxis.

Resultados

Com base nos relatérios finais do PSE de 2013 e 2014 foi possivel
notar que o JIP atingiu seus objetivos na medida em que foi capaz de propor-
cionar a interdisciplinaridade com professores de Educacgao Fisica e de todas
as outras areas colaborando significativamente com a construc¢do da melhoria
profissional e metodoldgica, fundamentais na compreensao da escola e de seus
sujeitos, no enfrentamento de seus desafios e possibilidades. Percebe-se que
o trabalho pedagdgico, rompendo com as barreiras disciplinares, se efetivou e
por meio desse projeto se disseminou; os professores passaram a interagir mais
em suas horas-atividade, e a promover mais acGes e trabalhos em conjunto.

Os professores destacaram que em 2013 e 2014 houve presenca
massiva dos alunos nos dias do projeto, ampla participacdo, responsabilidade
e compromisso na preparacao dos trabalhos, além disso, consideraram que
a percepcao dos alunos de que varios temas estao integrados nas diferentes
disciplinas foi notdvel. Outro fator interessante levantado pelos professores
é de que como o projeto acabou sendo executado no segundo bimestre de
cada ano letivo, os conflitos entre os alunos (nas salas e entre diferentes sa-
las) diminuiram e aumentou a integra¢do dos alunos entre si, destes com os
professores, além dos professores entre si.

A escola representa um espaco privilegiado de questionamentos e
reflexdes, onde é possivel ouvir e compreender as necessidades e expectati-
vas construtivas e dinamicas dos estudantes. Espaco integrado de didlogo, de
troca de experiéncias, de aprendizagens, lugar de formacdo de cidadaos, local
para aprender, refletir e avaliar. Compreendemos que a experiéncia do JIP foi
exemplar no que tange as possibilidades e objetivos da formagdo continuada
de profissionais da educagdo; isso porque demonstrou que o momento/espaco
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de formacgdo quando apropriado pelo coletivo da escola e realizado de maneira
responsavel e comprometida gera sim impactos e resultados no processo de
ensino aprendizagem.
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A LIDERANCA DO PROFESSOR: UMA ABORDAGEM SITUACIONAL

TEACHER’S LEADERSHIP: A SITUATIONAL APPROACH

Lafayette Correa de Oliveira Junior®
Fabio Luiz da Silva?

RESUMO: Este artigo descreve os resultados de uma pesquisa que objetivou
demonstrar a aplicabilidade do conceito de lideranca situacional, buscando evi-
déncias de que sua utilizacdo no contexto educacional possa facilitar as relacées
entre professores e alunos. Utilizou-se os conceitos de lideranca situacional de
Hersey e Blanchard (1986) e de gestdo do comportamento e relacionamento de
Bill Rogers (2008) que, associados a outros autores, permitiu analisar os dados
obtidos na pesquisa. A pesquisa de campo configurou-se por meio da aplicacdo
de questionario a 76 professores do ensino superior. Entre os resultados obtidos
podemos destacar a posicdo da maioria dos professores pesquisados, para quem
a lideranca situacional pode ser um importante elemento para aperfeicoar a
gestdo da sala de aula. Com os resultados obtidos pela pesquisa é possivel indicar
gue sera frutifero o uso do conceito de lideranca situacional em outros estudos
sobre o tema da gestdo da sala de aula, em seus aspectos comportamentais e de
relacionamento.

PALAVRAS-CHAVE: lideranca situacional, gestdo da sala de aula, formacgdo de
professores.

ABSTRACT: This article describes the results of a survey which goal was to
demonstrate the applicability of the concept of situational leadership, seeking
evidence that its use in the educational context may facilitate the relationship
between teachers and students. The concepts of situational leadership by Hersey
and Blanchard (1986) and the management of behavior and relationships by Bill
Rogers (2008) were applied so that, in association with other authors, allowed us
to analyze the data obtained in the research. The field research was set through
a questionnaire which was applied to 76 teachers in higher education. Among
the results obtained we can highlight the positioning of the majority of surveyed
teachers, for whom, the situational leadership can be an important element to
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improve classroom management. The results obtained from this survey enabled us
to indicate what it will be fruitful to employ the concept of situational leadership
in other studies upon the subject of classroom management in its behavioral and
relationship aspects.

KEYWORDS: situational leadership, classroom management, teacher training.

Introdugao

Em 2010, uma publicagdo da Organiza¢do para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) afirmava que a qualidade da lideranga
nas escolas é fundamental para que a sociedade possa cumprir os objetivos
educacionais a que se propde (OCDE, 2010). No mesmo sentido, Leithwood
et al (2004) afirmam que o sucesso de qualquer reforma educacional depen-
de da qualidade e do comprometimento da lideranga local, isto é, da escola.
Na literatura nacional, o conceito de lideran¢a costuma estar associado ao
de gest3o escolar. E o caso da produgdo de Heloisa Liick (2008), em seu livro
Lideranga em Gestdo Escolar, onde defende a relagdo direta entre a qualidade
da lideranca dos gestores e o ensino.

Nesse artigo, no entanto, a lideranga é abordada no contexto da sala
de aula. Estd, portanto, estreitamente vinculada a ideia de gestdo da sala de
aula. A importancia da gestdao dos comportamentos em sala de aula para a
qualidade do ensino é amplamente reconhecida. Soares (2004), em um artigo
que aborda os fatores que impactam no desempenho cognitivo dos alunos,
afirma que os professores devem praticar em seu cotidiano tanto a gestao da
matéria quanto a gestdo da sala de aula. Em relagdo a primeira, Soares (2004)
acredita que exista um consenso maior quanto as maneiras de os professores
arealizarem. Por outro lado, a gestdo da sala de aula é complexa, pois envolve
aspectos do comportamento de alunos e professores muito mais dificeis de
serem observados.

Bill Rogers (2008), em seu livro Gestdo de Relacionamento e Com-
portamento em Sala de Aula, aponta diversas situagdes cotidianas nas quais o
comportamento do professor foi decisivo para o sucesso ou insucesso de uma
aula. Mesmo alertando que o comportamento do professor e o comportamento
do aluno tém efeito reciproco, Rogers (2008) deixa claro ao longo da obra a
responsabilidade do professor, pois o profissional da educagdo deve promover
relagdes sauddveis e Uteis em sala de aula. Tarefa que exige um conhecimento
que constitui a propria identidade do professor, a gestdo da sala de aula.
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Tradicionalmente, a pratica docente, no que se refere as rotinas e
métodos de ensino, se encarregou de fornecer ao professor as condicdes de
ambientac¢do na escola e desempenho em sala de aula. Em geral, a aprendiza-
gem da gestdo da sala de aula ocorre através do método de tentativa e erro.
Pretendendo demonstrar a possibilidade da aplicagao do conceito de lideranga
situacional em sala de aula - buscando evidéncias de que sua utilizacdo possa
facilitar as relagOes entre professores e alunos -, busca-se nesse artigo indicar
a importancia do desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e habili-
dades que fundamentam a capacidade de lideranca do professor. O professor
deve aprender a lidar com as diferentes contingéncias e situacdes que a sala
de aula impde, pois ha que se considerar os fatores comportamentais impos-
tos nas relagOes, frutos das multiplas identidades presentes neste ambiente,
inclusive a do préprio professor. Em seguida, pretendemos defender que o
estilo de lideranca situacional, objeto de pesquisa realizada com um grupo
de professores, sendo uma técnica, pode ser desenvolvida pelo professor e
pode exercer influéncia nas relagdes com o aluno no contexto da sala de aula.

Comportar-se como lider situacional deve fazer parte de uma nova
postura a ser assumida pelo professor frente a realidade do mundo complexo
e tecnologicamente integrado pelas redes. Além de transmitir informacoes,
o professor deve ser um facilitador que organiza e influencia seus alunos e,
para isso, assim como ocorre em todas as profissdes, deve buscar o aperfei-
¢oamento de suas habilidades em busca de comportamentos mais adequados
e eficientes em sala de aula.

A lideranga e a educagao

Compreender a lideranga do professor se fazimportante no contexto
contemporaneo. No passado, a autoridade do professor era praticamente in-
contestavel, pois fazia parte de uma sociedade patriarcal onde os papeis sociais
eram bem definidos. A critica a esse modelo tradicional foi consequéncia das
mudancas sociais e culturais das ultimas décadas e tém criado situagdes iné-
ditas em diversos espacos, inclusive nas salas de aula. Arendt (2014) percebeu
com clareza essa questdo quando afirmou que a crise na educagao é, acima de
tudo, uma crise de autoridade. Para essa autora, a desvalorizacdo da tradicao
e, consequentemente, da autoridade no mundo contemporaneo chegou as
dimensdes pré-politicas da sociedade, isto é, a familia e a escola. Alias, a ideia
gue temos de escola e, consequentemente, de sala de aula, é tdo forte em
nossa mente que mal lembramos de que a educagao é um fenémeno histérico.
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Em outras palavras, nem sempre os individuos ensinaram e aprenderam da
forma como fazemos hoje.

Como nosso objetivo aqui ndo é construir uma completa narrativa da
histdria da educacgdo, basta-nos alguns exemplos que possam demonstrar aim-
portancia de os professores estarem atentos as mudangas sociais que impactam
em sala de aula. No periodo medieval, por exemplo, foi a Igreja Catdlica que
manteve o controle de grande parte do que e de como se ensinava (GAUTHIER;
TARDIF, 2014). No periodo final do medievo, quando as transformagdes nas
forgas produtivas estavam levando a Europa rumo ao capitalismo, o surgimento
das corporagdes de oficio engendrou um novo tipo de educacgdo. Nas corpora-
¢Oes de oficio, mesmo que de forma rudimentar, havia claramente um processo
de educacdo voltado para a pratica, pois havia demanda e o nascente mercado
exigia mdo de obra qualificada para o exercicio das atividades realizadas no
interior das oficinas. Um exemplo dessas transformacdes é fornecido por Bas-
chet (2006) quando afirma que “os inicios do trabalho assalariado — mesmo se
este ainda ndo parece em nada com o assalariamento do século XIX —tornam
necessaria uma medida dos horarios mais ou menos precisa” (p. 311), o que
significa que o tempo sagrado comecava a ser substituido pelo tempo profano,
prenuncio da modernidade que se avizinhava. Processo que equivalia a um
novo tipo de educacdo. Assim, percebemos dois objetivos diferentes. Enquanto
o ensino controlado pela Igreja direcionava-se muito mais para a especulagdo
tedrica, os mestres artesdos voltavam-se aos saberes praticos. Mesmo assim,
ambas as formas de educac¢do baseavam-se em rigorosa hierarquia.

Sinais de mudanca apareceram com mais nitidez com o inicio da mo-
dernidade. Com o fim do periodo feudal, e o advento da era moderna, surge o
sistema capitalista e a escola ganha um novo espaco no desenvolvimento da
sociedade. A educagdo passa a se preocupar com um individuo mais ativo e
produtivo na sociedade; em outras palavras, mudam-se os fins da educacdo.
Nesse sentido, a educacgdo passa a ter um carater civilizador e a escola ganhou
a funcdo de preparar o individuo para uma sociedade hierarquizada de forma
diferente. Em outras palavras, as transformacdes econGmicas e sociais do
inicio da modernidade “[...] renovam a mentalidade, criam um novo universo
de simbolos, delineando novos valores (laicos e civis), fixam um novo tipo de
homem social (o cidaddo)” (CAMBI, 1999, p. 372).

Foi a partir deste momento que a escola passou a ter os primeiros
indicios de uma estrutura como a que existe nos dias atuais, com a organizacao
do tempo escolar, exigéncia de espaco fisico proprio e adequado, construido
para este fim. Para Cambi (1999), no que se refere a organizagdo escolar, “[...]
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cria-se um verdadeiro e proprio sistema escolar dividido em varios graus (ou
niveis) e em diversas ordens (para os graus superiores), coordenado pela ad-
ministracdo publica [...]” (p. 494). A criacdo dessas estruturas foi, aos poucos,
integrando um sistema que, como previa o lluminismo, deveria ser tutelado
pelo Estado e que é defendido pelas elites politicas e intelectuais. Em confor-
midade com os novos pressupostos da educacdo moral e cientifica, o ensino
deveria ser apartado do ensino religioso e dogmatico. E “[...] umaimagem nova
da pedagogia: laica, cientifica, racional, orientada, sobretudo para fins sociais
e civis, afastada do dogmatismo cristdo [...]” (CAMBI, 1999, p.327).

Sao evidentes e significativas as transformacdes ocorridas nesta
época, que foram as bases para o modelo de educacdo atual. A autoridade
do professor continuou vinculada aos aspectos tradicionais, mas ganhou um
acréscimo com a valorizacdo do saber cientifico. Podemos perceber isso na obra
de Comenius (1887 [1685]) que, no século XVII, descreveu uma sala de aula de
modo muito semelhante aquelas existentes hoje. Durante o século XIX—época
da consolidacdo da sociedade industrial - e inicio do século XX, a expansdo das
redes escolares em muitos paises foi transformando e construindo uma visao
do que é uma escola e das rea¢des que deveriam ocorrer em sala de aula. A
medida em que a democratiza¢do do acesso a educac¢do formal avancava e os
desejos de igualdade ganhavam corpo, as relagGes de poder dentro da escola
passaram por transformagdes profundas. Isto ocorreu em todo o espago es-
colar, mas foi mais dramatico dentro das salas de aula, por isso Arendt (2014)
aponta para uma crise na educacao.

No que se refere a sala de aula, podemos considerar que esse am-
biente é, por si s, contingencial. Diversos sdo os fatores, muitos préprios da
dindmica escolar, que levam ao conflito entre professores e alunos em sala
de aula. Muitos desses conflitos tém origem no ocaso da tradi¢do, fenémeno
gue impacta na autoridade do professor, pois o trabalho o seu trabalho “[...]
exige respeito pelo passado e compromisso com o futuro, em um mundo que
glorifica sem cessar o consumo e o gozo da vida presente (CARVALHO, 2015,
p. 978). E, pois, uma crise de lideranca. Saber lidar com esta realidade é a es-
séncia do conhecimento e da habilidade necessarias para traduzirem a pratica
docente nos resultados esperados. Entender esta dinamica fard com que os
papéis de professores e alunos, se bem definidos, possam ser desempenhados
de maneira satisfatdria. Por isso, os questionamentos de Schén (1995), sobre
quais os conhecimentos sdo necessarios para que o professor possa desem-
penhar o seu trabalho eficazmente, sdo bastante pertinentes. Defendemos
que a lideranga é uma caracteristica fundamental da identidade do professor
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e essencial para o sucesso de sua pratica. Essa lideranca deve estar apoiada
na autoridade que, por sua vez, deve estar fundada na confianca e ndo na
violéncia, na coercdo ou tdo somente na legalidade (CARVALHO, 2015). Por-
tanto, ela deve ser conscientemente assumida pelos professores e exercida
cotidianamente em suas salas de aula. Considerando, simultaneamente, que
a sala de aula é, por natureza contingencial, acreditamos na aplicabilidade do
conceito de lideranca situacional e buscamos evidéncias de que sua utilizagcdo
no contexto educacional possa facilitar as relagGes entre professores e alunos.

Lideranga como constituinte da identidade do professor

E comum usar a expressdo professor para se referir a alguém quando
esta em posicdo de ensinar ou de passar algum tipo conhecimento ou instru-
¢do. Nao se leva em conta outra coisa sendo o fato de que ha um individuo na
posicdo de transmitir a outro, que esta na condi¢do de assimilar conhecimento.
E assim quando vemos um jogador de futebol se referir ao seu técnico: o pro-
fessor fulano de tal nos instruiu..., mesmo quando este técnico de futebol nem
formacdo superior possui. Ensinar € um ato complexo e de multiplas varidveis
gue agem sobre o fazer docente. Ser professor é mais do que transmitir um
conhecimento qualquer. O professor é um elo que tem de receber e canalizar
expectativas nem sempre possiveis de serem atingidas. As estruturas carecem
de condigGes para estas demandas, que ndo sao simples de equacionar, visto
gue, em uma sociedade baseada no consumo, tudo se processa em aceleragdo
exponencial.

Nem o aprendizado ou o esquecimento podem escapar do
impacto da ‘tirania do momento’, auxiliada e instigada pelo con-
tinuo estado de emergéncia, e do tempo dissipado numa série
de ‘novos comegos’ heterogéneos e aparentemente (embora
de forma enganosa) desconectados. (BAUMAN, 2008, p. 124)

A questdo é, em certa medida, estabelecer limites em uma época
qguando tudo acontece rapidamente. Neste contexto, a formac¢do do profes-
sor corre o risco de rapida desatualizacdo. Além disso, conseguir a atencdo
do aluno, que estd a todo momento sendo bombardeado por informacdes, é
bastante desafiador.

A vida de consumo ndo pode ser outra coisa sendo uma vida
de aprendizado rapido, mas também precisa ser uma vida de
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esquecimento veloz. Esquecer é tdo importante quanto apren-
der —se ndo for mais. H4 um ‘ndo deve’ para cada ‘deve’, e qual
dos dois revela o verdadeiro objetivo do ritmo assombroso da
renovagdo e da remocdo, e qual deles é apenas uma medida
auxiliar para garantir que o objetivo seja atingido é uma questdo
irremediavelmente discutivel e cronicamente insoltvel. (BAU-
MAN, 2008, p. 124)

Na perspectiva de Bauman (2008), professor e aluno, como integran-
tes desta sociedade, carregam consigo expectativas e as transportam para o
ambiente escolar, pois este € um componente social importante do seu meio
de convivéncia e relacionamentos. Por isso, quando se fala do professor, um
dos aspectos de fundamental importancia a ser considerado é a sua identidade.

As identidades flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha,
mas outras infladas e langadas pelas pessoas em nossa volta, e é
preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em
relagdo as ultimas. H4 uma ampla probabilidade de desenten-
dimento, e o resultado da negociagdao permanece eternamente
pendente (BAUMAN, 2005, p. 19).

Fatores sociais e culturais sdo elementos que determinam aspectos
daidentidade. Mais intensamente no adolescente que, pela sua prépria natu-
reza, sofrem transformacgdes fisiolégicas que se processam inexoravelmente.
Estas transformagdes ganham relevancia dentro do contexto escolar, pois
provocam rela¢gdes ou multiplas relagées que afetam seu comportamento e
que sdo necessarias para que haja o reconhecimento dos grupos com os quais
se identificam e se diferenciam. O aluno, ao se ver influenciado pelos apelos
do grupo, se expressa de acordo com as situagdes nas quais estad envolvido,
adota papéis sociais diversos de acordo com os significados de classe social,
género, etnia, raca, sexualidade e idade, e adota, muitas vezes, comportamen-
tos contraditérios em relagdo ao grupo na qual esta inserido.

Como as identidades sdo construidas a partir da relagdo com o outro,
temos na sala de aula um lugar de relagdes multiplas entre atores sociais que
lutam por suas préprias identidades. Ha o aluno, em geral um jovem em busca
de sua identidade particular e sua colocagdao no mundo e ha o professor, de-
batendo-se na busca de uma identidade profissional e social que |he garanta
a possibilidade de um trabalho eficaz e pessoalmente gratificante. Para Silva,
Battini e Kfouri (2015), a constru¢ao de uma identidade positiva do professor
somente é possivel se o fundamento de sua atividade, o ensino, foi efetivado

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 31-50, jul./dez. 2016

37



JUNIOR, L. C.de O,; SILVA, F. L. da

em uma relacdo humana entre professor e aluno. A garantia da identidade
do professor, em uma sociedade fluida como a atual, passa necessariamente
pela sua autonomia intelectual que, entre outros fatores, depende de sua
capacidade de liderar, ou seja, de sua autoridade.

Lideranga situacional e a educacao

O estudo da lideranca é comum nas pesquisas relacionadas a admi-
nistracdo de empresas. No entanto, considerando que as relages humanas
permeiam todos os setores da vida, podemos afirmar que a habilidade de lide-
ranga é importante em muitos outros espacos além dos escritdrios e fabricas.
Influenciar as pessoas no sentido de conquista-las para agir em direcdo a um
objetivo requer habilidades nem sempre sdo apresentadas como necessarias no
rol de habilidades e competéncias esperadas do professor. Ora, considerando
que habilidades “[...] podem ser desenvolvidas a partir de aptidGes. Portanto,
a lideranga ndo é um atributo inato, mas uma qualidade que qualquer pessoa
pode desenvolver, desde que tenha motiva¢do” (MAXIMIANO, 2000, p. 339).

Partindo desta ideia, de que a lideranga pode ser aprendida, pode-
mos inferir que as habilidades e competéncias a ela vinculadas deveriam fazer
parte dos processos de formacdo dos professores, seja na formacgao inicial,
seja na continuada. Neste sentido, admitimos que a questao da lideranca é,
em si mesma, controversa ja que o tema reporta a varios estudos e aspectos
inerentes as caracteristicas da personalidade do individuo e as condigGes
sociais. Mais controversa ainda quando a lideranga é abordada no campo da
educacdo, apesar de Scheerens (2005) ter afirmado que existem evidéncias de
que a lideranca exerca influéncia sobre o desempenho dos alunos. E preciso,
portanto, esclarecer a que nos referimos quando tratamos do tema da lideranga
no contexto educacional.

Sobre as varias teorias sobre os estilos de lideranca, nos diz Chiavenato
gue a teoria mais conhecida “[...] explica a lideranca por meio de estilos de com-
portamento sem se preocupar com caracteristicas pessoais de personalidade
do lider refere-se a trés estilos de liderancga: autocratica, liberal e democratica”
(2000, p. 91-92). Na lideranca autocratica, as decisGes estdao centralizadas no
lider, que as imp0de ao grupo. No segundo caso, o lider liberal delega totalmen-
te o poder de decisdo ao grupo, eximindo-se de qualquer controle. Por fim, a
lideranga democratica pressup&e que o lider conduza e oriente os membros
do grupo a participacdo. Tal categoriza¢do, no entanto, ndo se revela capaz de
traduzir a complexidade dos fen6menos relacionados a lideranca.
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Surgiram, entdo, aquelas teorias que passaram a considerar o am-
biente social no qual atuam os lideres. Também é Chiavenato (2000) que nos
esclarece, “as teorias situacionais sdo mais atrativas ao administrador, pois
aumentam as opgodes e possibilidades de mudar a situacdo para adequa-las a
um modelo de lideranga ou entdo mudar o modelo de liderancga para adequa-lo
a situacdo” (p. 92). Assim, na lideranca situacional ndo importa considerar o
estilo de lideranca do lider como se fosse algo a ele inerente e imutavel. Pelo
contrario, deve-se considerar a sua capacidade de interpretar e agir em relagao
a situacdo. Como nos diz Maximiano (2000), “para ser eficaz, o estilo tem que
ajustar-se a situacdo — é a esséncia das teorias da lideranca situacional” (p. 339).

Desta forma, neste contexto de contingéncias, implica em caracterizar
e definir dois papéis, o do lider e o dos liderados. Isto equivale as expectativas
gue o sistema educacional tem a respeito da escola. De um lado o professor,
gue quer ensinar e ver que o conteudo foi assimilado pelos alunos e, de outro,
esse aluno, que deveria querer receber o conteddo, mas que nem sempre estd
disposto a aceitar as regras inerentes ao espago escolar. Neste caso, o aluno
tenta evitar a tarefa que lhe cabe ou, ao executa-la, o faz procurando dispender
o menor esforgo possivel, utilizando-se, as vezes, de recursos e meios contrarios
aqueles orientados e definidos pelo professor. E preciso, portanto, estar atento
a diversidade de comportamento dos alunos. Em busca de uma orientagdo
gue possa colaborar com os professores na gestdo da sala de aula, onde a di-
versidade estd presente, é que se buscou o conceito de Lideranca Situacional.

A Lideranga Situacional sustenta que, para os liderados imatu-
ros, é apropriada uma diregdo firme (comportamento tarefa),
se quisermos que eles se tornem produtivos. Analogamente,
sugere que um aumento de maturidade da parte de pessoas
ainda um tanto imaturas deve ser recompensado por maior
reforgo positivo e apoio sécio emocional (comportamento de
relacionamento). (HERSEY; BLANCHARD, 1986, p. 193)

O ambiente da sala de aula pode torna-se hostil se ndo houver con-
trole, que é prerrogativa do professor. Estabelecer limites e pontuar claramente
onde comecam e terminam as responsabilidades sdo fatores que determi-
nam o convivio equilibrado e saudavel. A partir destas prerrogativas cabe ao
professor influenciar o aluno e envolvé-lo para que participe das atividades
propostas. Por isso,

[...] trata-se hoje, sobretudo, de conquistar o respeito dos alunos
em todos os dominios envolvidos no trabalho docente, ou seja:
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no dominio intelectual (demonstrando capacidade de reflexdo,
de andlise da realidade, de ir além do senso comum); no dominio
ético (demonstrando ter principios, sabendo estabelecer para-
metros, revelando senso de justica e de firmeza de carater, bem
como compromisso com o bem comum); no dominio profissional
(sendo competente, apresentando dominio do conteudo e da
metodologia de trabalho, demonstrando interesse e animo,
preparando as aulas) e, finalmente, no dominio das relagdes
humanas (percebendo e respeitando o outro como pessoa).
(CASTRO; CARVALHO, 2012, p. 91)

Este envolvimento do aluno nas atividades cotidianas de sala de aula
pode ser estimulado ou desestimulado pelo comportamento do professor, pois
como afirma Gauthier et al (2013), os professores devem instruir e também
educar. Por isso o conceito de lideranca situacional é importante. Hersey e
Blanchard (1986) consideram trés fatores como fundamentais para uma lide-
rancga eficaz: a supervisdo, o apoio e a maturidade dos liderados. A supervisdo
diz respeito a quantidade de orientacdo oferecida pelo lider, em nosso caso, o
professor. O apoio refere-se aos aspectos sdcio afetivos da relagcdo entre lider e
liderados. O ultimo fator, a maturidade dos liderados, constitui-se no preparo
dos liderados para o atingimento dos objetivos do grupo; este fator ndo era
considerado nas primeiras consideracGes tedricas sobre o tema. O estilo de
liderancga, entdo, dependera do nivel de supervisdo, apoio e delegacdo que
devem ser aplicados a determinado grupo, dependendo da maturidade dos
liderados. Hersey e Blanchard (1986) estabeleceram quatro tipos de com-
portamento dos lideres adequados a diferentes perfis de liderados, que aqui
passaremos a chamar de alunos, numa apropriacao dos conceitos de Hersey
e Blanchard (1986) pelo campo da educacdo; no mesmo sentido, chamaremos
de professor ao lider.

No primeiro caso, os alunos ndo possuem capacidade para desem-
penhar a tarefa e nem vontade de fazé-lo. Eles sentem-se inseguros diante da
necessidade de fazer algo. Para um grupo assim, cabe ao professor um com-
portamento bastante diretivo, determinando aquilo que deve ser feito, através
de supervisao e orientagao claras. Um pouco diferente sdo aqueles grupos que
nao tém capacidade de realizar a tarefa exigida, mas tém muita disposi¢do para
fazé-lo. A seguranca para assumir as responsabilidades pelas a¢des faz com
o comportamento do professor tenha de ser diferente do primeiro caso. Ele
devera orientar a tarefa apoiando os alunos na conquista de sua maturidade.
Um terceiro caso ocorre quando o professor encontra um grupo cujos com-
ponentes tém capacidade, mas ndo estdo dispostos a executar a tarefa. Neste
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caso, o professor devera compartilhar a tomada de decisdes, facilitando as
tarefas. No quarto e Ultimo caso, temos aqueles grupos que tém capacidade e
também disposicdo para a tarefa. O professor devera delegar, pois os membros
do grupo trabalham sozinhos, com pouca necessidade de supervisao.

As varidveis determinantes que o professor tera de conhecer para
lidar dentro do contexto da lideranca situacional sdo: 1 - O comportamento
voltado para o Relacionamento; 2 - O comportamento voltado para a Tarefa;
3 - Maturidade dos Liderados. Com base nestas varidveis, Hersey e Blanchard
(1986) explicam a relacdo que ha entre o comportamento tarefa, o compor-
tamento de relacionamento e os estilos de lideranca adequados a serem
adotados a medida que os liderados (em nosso caso os alunos) passam da
imaturidade para a maturidade. Para esses autores, sdo quatro os estilos de
lideranca que podem ser adotados pelo professor: Determinar; Persuadir;
Compartilhar e Delegar, que, por sua vez, estdo diretamente relacionados a
intensidade ou a énfase no comportamento que o professor deve adotar: ora
Tarefa, ora Relacionamento.

O Comportamento Tarefa é definido por Hersey e Blanchard (1986)
como sendo “[...] a medida com que o lider dirige as pessoas, dizendo-lhes o
que fazer, quando fazé-lo e como fazé-lo. Significa estabelecer-lhes objetivos
e definir os seus papéis” (p. 189). E, quanto ao Comportamento Relacio-
namento é “[...] a medida com que um lider se empenha em comunicar-se
bilateralmente com as pessoas, dando-lhes apoio, encorajamento e caricias
psicoldgicas. Significa ouvir ativamente as pessoas e apoiar-lhes os esforcos”
(HERSEY; BLANCHARD, 1986, p. 189) [grifo no original]. A Maturidade é uma
guestao de graduacdo, que pode ser: Baixa; Baixo a Moderado; Moderado a
Alto e Alto. Como colocam Hersey e Blanchard (1986), “o estilo de liderancga
apropriado a cada um dos quatro niveis de maturidade inclui a dosagem certa
de comportamento de tarefa (direcdo) e comportamento do relacionamento
(apoio)” (p. 189).

Desta forma, ao associar estes elementos e suas varidveis, vamos
encontrar, nos estilos de liderangas identificados em cada combinagdo possivel,
estilos que podem ser adotados pelo professor, uma relagdo com o nivel ou
grau de maturidade dos alunos, bem como os principais elementos que de-
terminam estes cenarios possiveis. Assim, o estilo Determinar é indicado para
alunos de baixa maturidade, ou seja: “pessoas que ndo tém nem capacidade
nem vontade [...] de assumir a responsabilidade de fazer algo, ndo sdo compe-
tentes nem seguras de si”, e que: “em muitos casos, sua falta de disposicdo é
consequéncia da inseguranca em relacdo a tarefa exigida”, implicando, assim,
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“[...] um comportamento de tarefa alta e relacionamento baixo” (HERSEY;
BLANCHARD, 1986, p. 190) [grifo no original].

O estilo Persuadir é indicado para alunos entre baixa e moderada
maturidade, ou seja: “as pessoas que ndo tém capacidade, mas sentem dispo-
sicdo [...] para assumir responsabilidades, tém, confianca em si, mas ainda nao
possuem as habilidades necessarias” (HERSEY, BLANCHARD, 1986, p. 190). Por
isso esse estilo exige um comportamento mais diretivo por parte do professor,
que deve reforgar a disposi¢do para as tarefas que os alunos apresentam.

No estilo “Compartilhar”, a maturidade esta entre moderada e alta:
“as pessoas deste nivel de maturidade tém capacidade, mas nao estdo dispostas
a fazer o que o lider quer. Sua falta de disposi¢cdo muitas vezes é consequéncia
da falta de confianga em si mesmas ou inseguranca” (HERSEY; BLANCHARD,
1986, p. 190). Por isso, ainda segundo estes autores, por ser uma questdo ligada
a motivacao, o professor deve preocupar-se em “abrir a porta” (comunicagdo
bilateral e escuta ativa). Por ser um estilo participativo, de apoio e ndo diretivo,
professor e aluno devem participar juntos da tomada de decisdo. Assim; “esse
estilo envolve comportamento de relacionamento alto e tarefa baixa”. (HERSEY;
BLANCHARD, 1986, p. 190).

O estilo “Delegar” esta relacionado a um nivel de maturidade alta.

As pessoas deste nivel de maturidade tém capacidade e dis-
posicdo para assumir responsabilidades. Um estilo discreto de
“delegacgdo”, que dé pouca diregdo e pouco apoio, apresenta a
maior probabilidade de ser eficaz com individuos desse nivel
de maturidade. Esse estilo envolve um comportamento de
relacionamento baixo e tarefa baixa. (HERSEY; BLANCHARD,
1986, p. 191).

Nesse caso, o professor pode orientar a realizagao das atividades que
levem a aprendizagem delegando muito mais aos alunos.

Ao trazer esses conceitos e defini¢des, fica evidenciada a base de
aplicacdo do estilo de lideranga situacional. Tratando-se das rela¢des de sala
de aula entre professor e aluno, o que se pode concluir é que sera relevante o
professor considerar em que nivel de maturidade o aluno e/ou a sala de aula
se encontra, pois a sua postura enquanto lider deverd ser determinada por
esta variavel.

Montero (1996), analisando os estudos sobre a eficacia docente, tra-
¢ou um caminho muito semelhante aos estudos sobre a lideranga. Segundo esta
autora, os primeiros estudos dirigidos a identificacdo dos fatores para a eficacia
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dos professores consideravam tdo somente as caracteristicas do professor.
Elencavam-se algumas como “magnetismo pessoal” e “prudéncia”. Tais estudos,
no entanto, ndo conseguiram estabelecer vinculos entre estas caracteristicas
e o desempenho dos alunos. Posteriormente, segundo Montero (1996), os
estudos centraram-se na andlise dos métodos utilizados pelos professores em
sala de aula. Também nao foi possivel observar relagdes inequivocas entre os
métodos e o desempenho dos alunos. Montero (1996) afirma, diversamente
dos modelos anteriores, que o professor eficaz é aquele que “[...] domina um
conjunto de competéncias (atitudes, habilidades, conhecimentos que permitem
realizar um ensino eficaz” (p. 228).

A mesma autora esclarece que estas competéncias estdo relacionadas
a duas estratégias distintas: de direcdo da aula (c/lassroom management) e de
instrucdo em sala (classroom instruction), semelhante ao que afirma Gauthier et
al (2013) que define as duas dimensdes da pratica docente, a gestdo de classe e
a gestdo da matéria. A dire¢do ou gestdo da sala de aula vincula-se a lideranca
situacional. Caber3d, entdo, aos professores verificar como sdo seus alunos e agir
de acordo com a combina¢do competéncia/maturidade proposta pela teoria
da lideranca situacional. E importante atentar para a expressdo utilizada por
Montero (1996) quando ela afirma que para ser um professor eficaz deve-se
dominar certas competéncias, pois isto significa que elas podem ser aprendi-
das e desenvolvidas. Consideramos que entre essas habilidades necessarias,
tanto para a instrugdo quanto para a educacgao, por parte do professor estd a
capacidade de liderar.

A pesquisa

A pesquisa, cujos resultados parciais sdo aqui apresentados, foi re-
alizada com um grupo de professores e teve como objetivos: verificar o nivel
de conhecimento e aplicabilidade do estilo de liderancga situacional e buscar
evidéncias sobre a possibilidade de que a lideranca situacional seja um ele-
mento facilitador nas relacGes de professores e alunos. Foi uma pesquisa de
campo, de carater exploratério, operacionalizada por meio de um questionario
aplicado a 133 professores, dos quais 76 retornaram. Eram docentes do ensi-
no superior de uma instituicdo universitaria do interior do estado do Parana.
Foi confeccionado um questiondrio para o levantamento de dados, pois de
acordo com Gil (1999), ele proporciona atingir um grande nimero de pessoas,
garante o anonimato das respostas, ndo exp&e os pesquisados a influéncia das
opinides do pesquisador e, portanto, torna a pesquisa mais representativa.
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Considerou-se que a quantidade de respondentes foi significativa. A pesquisa
foi dividida em duas partes. Na primeira, buscou-se levantar as caracteristicas
predominantes no comportamento do professor e que pudessem identificar
os tracos de lideranca, ou seja, que permitissem ser classificados em Autocra-
tico, Democratico ou Liberal. Na segunda parte, tratou-se especialmente da
lideranca situacional, com treze perguntas objetivas, com quatro alternativas
cada. Cabe ressaltar que, para responder as questdes constantes na pesquisa,
foi oferecido aos professores informacdes que, de forma geral, possibilitaram
o conhecimento dos principais conceitos da lideranca situacional, proporcio-
nando a eles o conhecimento a respeito desse estilo de lideranca.

Foi perguntado quais sdo as principais implicagcdes que podem dificul-
tar uma eficaz aplicacdo do estilo de lideranga situacional. As respostas obtidas
foram: falta de entendimento do assunto (45,26%), maturidade dos liderados
(45,26%), sua aplicacdo é muito complexa (5,26%) e outra (4,21%). Aberta a
possibilidade de outras implicagGes, foram registradas as seguintes respostas:
profissionais no inicio de carreira, falta de interesse, conceitos rigidos do lider.
As razdes citadas, e todas as outras, justificam o uso da lideranca situacional,
ou seja, 0 ambiente encontrado no grupo é que deve fazer o professor adaptar
sua lideranca. Neste aspecto, salienta-se as quest&es relacionadas a formacgao
do professor que, baseada em conceitos e fundamentos pouco voltado para
o efetivo cotidiano das rela¢des inerentes a sala de aula, ndo preparam o pro-
fessor para o seu oficio. Tardif chama a atencdo para a formacgao do professor
ao afirmar:

Na formagdo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas,
docimoldgicas, psicoldgicas, didaticas, filoséficas, historicas,
pedagdgicas, etc., que foram concebidas, a maioria das vezes,
sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as reali-
dades cotidianas do oficio de professor. (TARDIF, 2012, p. 241).

Outra questdo formulada foi: em sua opinido, para que se possa
aplicar eficazmente o estilo de lideranca situacional deve haver: preparagdo
prévia dos envolvidos, lider e liderados (37,66%); uma atitude espontanea do
lider, que, tomando conhecimento do assunto, pode aplica-lo no seu dia a dia
(41,56%); depende da cultura da instituicdo, que deve determinar a aplicagdo
do estilo (16,88%) e outros fatores (3,90%). A aplicagdo da lideranga situacional,
como técnica, deve ser aprendida. Ressalta-se, por exemplo, a necessidade
de se considerarem fatores determinantes na sua aplicacdo, tais como: a ma-
turidade do aluno. Analisando os resultados, evidenciou-se que 37,66% dos
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respondentes optaram pela alternativa “a” (Preparagao prévia dos envolvidos
— lider e liderados). Isso se coaduna com o entendimento de que, sendo uma
técnica, a aplicacdo da lideranca situacional depende de conhecer os seus con-
ceitos e pressupostos. Entretanto, 41,56% optaram pela alternativa “b” (Uma
atitude espontanea do lider, que, tomando conhecimento do assunto, pode
aplicad-lo no seu dia a dia), evidenciando que uma parte expressiva do grupo
ndo tem uma visao clara do pressuposto de que a lideranca situacional deve
ser aprendida. A lideranca situacional ndo deve ser vista como um fim em si
mesma, mas como um meio que poderd colaborar nas relagdes inerentes ao
ambiente da sala de aula. A este respeito, Hersey e Blanchard reforcam que:

[...] ao tentar ajudar um individuo ou grupo a amadurecer, ou
seja, fazer que assuma cada vez mais responsabilidades no
desempenho de uma tarefa especifica, o lider deve primeiro
dizer e mostrar ao liderado o que fazer; em segundo lugar,
delegar alguma responsabilidade (ndo excessiva, sob pena de
insucesso); em terceiro lugar, recompensar logo que possivel
qualquer comportamento de progresso na direcdo desejada.
Esse processo deve continuar a medida que o comportamento
do individuo se aproximar das expectativas do lider. (HERSEY;
BLANCHARD, 1986, p. 250).

Para saber a contribuicdo da lideranca situacional na pratica didria
do professor, foi perguntado o que os respondentes pensavam sobre aquilo
gue poderia ser alcangado ao utilizar-se este estilo de lideranca. Melhorar o
relacionamento com os liderados foi a opgdo de 27,27%, facilitar a pratica das
atividades de rotina (29,09%), melhorar a eficacia dos resultados (42,73%) e
outra (0,93%), com as seguintes opinides assinaladas: desenvolvimento de
novos lideres, ter a turma mais na mao, a lideranca situacional permite o uso
dos estilos autocraticos e liberal se o grupo assim o exigir e prever conflitos.
Os resultados demonstram que hd, no grupo, evidéncias de uma percep¢ao de
gue o estilo de lideranca situacional é um fator que pode contribuir na pratica
didria da sala de aula, como um elemento facilitador nas relagdes com os alunos.
A opinido de que a liderancga situacional permite o uso dos estilos autocrdtico
e liberal se o grupo assim o exigir, demonstrou, inclusive, uma percepc¢ado da
importancia de um comportamento adaptativo do lider frente as situacdes
em que possa estar envolvido, em detrimento da ideia de que o professor
age exclusivamente segundo a sua caracteristica predominante de lideranca.

Observou-se uma preocupacao quanto a melhora e a eficdcia dos
resultados. Isto esta refletido nos 42,73% das respostas que apontam serem
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estas as principais contribuicdes que poderiam ser alcancadas com a pratica
da lideranca situacional. Estas evidéncias coadunam-se com os papéis e com a
necessidade do professor de desenvolver habilidades que possam auxilia-lo na
condugdo do grupo, em busca de tomar decisdes orientadas para os objetivos
propostos. E assim que o professor deve, dentro de uma perspectiva de visdo
de futuro, comprometer-se com o desenvolvimento do aluno. Em Saviani,
pode-se perceber esta necessidade, quando afirma:

Enquanto o cientista esta interessado em fazer avangar a sua
area de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor
estd mais interessado em fazer progredir o aluno. O professor vé
o conhecimento como um meio para o crescimento do aluno;
enquanto para o cientista o conhecimento é um fim, trata-se
de descobrir novos conhecimentos na sua area de atuagdo.
(SAVIANI, 1985, p.19).

Hersey e Blanchard reforcam esta necessidade ao afirmar que:

Os lideres deveriam lembrar-se de que ninguém, nem eles pro-
prios, aprende a fazer alguma coisa de uma sé vez. Aprendemos
um pouco de cada vez. Portanto, se um lider quer que alguém
faga alguma coisa totalmente nova, deverd recompensar até o
menor progresso que a pessoa faz na diregdo desejada. (HERSEY;
BLANCHARD, 1986, p. 249).

E oportuno ressaltar que o amadurecimento dos individuos na re-
alizacdo de suas tarefas deve ser realizado gradativamente, caso contrario o
lider poderd expor seu liderado ao insucesso e a frustra¢do. Finalmente per-
guntou-se quanto a aplicabilidade a lideranga situacional. Ndo houve nenhuma
opinido para, somente por profissionais habilitados, como psicélogos, pois é
uma técnica que deve ser desenvolvida nos bancos escolares; 2,60% opinaram
que é aplicavel em organizacGes, onde o fator lideranca é determinante, como
organiza¢des militares; 1,30% opinou que por lideres somente de empresas
e 96,10% opinou que por lideres, de qualquer tipo de organizagao ou ativida-
de, quando haja necessidade de alcancgar resultado por meio das pessoas. A
lideranca situacional é aplicavel em varios contextos onde estdo presentes as
relagdes humanas e onde se pretendem alcancgar objetivos e resultados por
meio das pessoas. E assim que Hersey e Blanchard posicionam a lideranca
situacional nos varios tipos de contextos:
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[...] a Lideranga Situacional pode ser aplicada em qualquer tipo
de contexto organizacional, quer se trate de uma organizagao
empresarial, educacional, governamental ou militar e até mesmo
na vida familiar. Os conceitos sdo validos em qualquer situagdo
em que alguém pretende influenciar o comportamento de outras
pessoas. (HERSEY; BLANCHARD, 1986, p. 200).

A opinido de 96,10% dos entrevistados, pode indicar uma evidéncia
de que o ambiente de ensino é um campo propicio a aplicacdo da lideranca
situacional. As premissas de maturidade do aluno ou do grupo de alunos e o
estilo de lideranca a ser adotado pelo professor, relacionado a este nivel de
maturidade, sdo fatores determinantes para eficacia da lideranca situacional.

Consideragoes finais

Compreender o processo de formacdo do professor implica em enten-
der vérios aspectos e diferentes contextos, que vao desde questdes histdricas e
estruturais de ensino, até a figura do prdprio professor, com suas caracteristicas
de identidade pessoal e da profissdo, cujos aspectos exercem influéncia no
processo formativo do professor e em sua pratica em sala de aula. Gauthier et
al (2013) e Marzano, Pickering e Pollock (2008) afirmam que existe evidéncia
suficiente para afirmar que o professor é um importante fator determinante
para o desempenho de seus estudantes. No entanto, os desafios do mundo
competitivo, a economia globalizada e os avangos tecnolégicos sdao imperativos
gue trouxeram novas demandas, que exigem novas posturas e habilidades
no trato com o aluno. Estar atualizado, mais do que uma necessidade, é uma
questdo inadidvel, uma vez que fatores sociais agem no cotidiano escolar e na
interagdo com aluno conectado com o mundo virtual.

A formacdo continuada pode oferecer uma alternativa aos problemas
gue o professor enfrenta no seu cotidiano, pois, na medida em que ele tome
consciéncia de que novos conhecimentos, competéncias e habilidades devem
ser desenvolvidas e incorporadas ao seu cabedal formativo, ou nas palavras
de Tardif (2012) aos seus saberes docentes. Nesse estudo, consideramos o
professor um lider que, ciente de sua autoridade, deve conduzir seu grupo de
alunos aos melhores resultados possiveis. Para que isso ocorra, o professor
deverd incluir entre as competéncias a serem desenvolvidas, aquelas que lhe
deem a capacidade de facilitar a integragdo do grupo, de influencia-lo a aderir
aos propdsitos do trabalho, bem como estabelecer vinculos que garantam
compromissos duradouros.
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Além disso, ao desenvolver o estilo de lideranca situacional, aquele
que é capaz de Ihe fornecer a capacidade de entender e agir conforme a neces-
sidade demandada pela situacao, ele ird contribuir no sentido de compreender
o melhor comportamento a ser adotado frente as contingéncias: mais diretivo,
qguando o grupo de alunos for menos maduro e se for para cobrar as tarefas;
mais democratico quando o grupo de alunos mostrar-se capaz de participar das
decisdes e mais liberal se for possivel o grupo tomar suas préprias decisdes. A
virtude do conceito de lideranca situacional estd em evitar a op¢do a priori por
determinado estilo. Adotando o principio de que situa¢Ges diferentes, em sala
de aula, exigem acBes diversas objetivando o ensino e a aprendizagem, abs-
tém-se de categorizar um estilo como o Unico correto. E importante ressaltar,
utilizando-se um raciocinio de Carvalho (2015), o objetivo final do professor,
enquanto lider, é levar os alunos a autonomia intelectual.

A pesquisa evidenciou que o assunto ndo é de todo desconhecido
pelo grupo de professores, apesar de reconhecerem a necessidade de um
preparo maior para sua pratica efetiva. Ha casos em que alguns professores
aplicam os conceitos da lideranca situacional na sua rotina diaria de trabalho,
como ficou evidenciado na pesquisa. Portanto, presume-se que, neste grupo
de professores, o referido estilo pode ser um elemento facilitador nas relages
da sala de aula. Considerando que esse artigo procurou demonstrar que o
professor, no exercicio da lideranca situacional, deve ter um comportamento
que corresponda as reais necessidades dos alunos, entdo ele também deve
ter um conhecimento maior e melhor sobre os alunos. No que se refere a
aplicacdo eficaz de suas técnicas, se por um lado a pesquisa evidenciou ndo
ser o assunto desconhecido por boa parte do grupo, as respostas ndo foram
suficientes para afirmar que ha um dominio pleno da técnica.

Assim, ao procurar compreender a variavel lideranga na acdo docente,
as reflexGes propostas neste trabalho, bem como a pesquisa desenvolvida,
procuraram contribuir no sentido de oferecer possibilidades e oportunidades
para o professor aproximar seus objetivos de ensino ao efetivo resultado no
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, novas pesquisas deverdo ser
realizadas no sentido de colocar a prova as evidéncias aqui apontadas.
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SEXUALIDADE E AFETIVIDADE INFANTIS: ESTADO DA ARTE EM
TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO DE PEDAGOGIA

SEXUALITY AND CHILDREN’S AFFECTIVITY: STATE OF THE ART IN THE
WORKING CONDITION OF PEDAGOGY COURSE FINAL PAPERS
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RESUMO: Esse artigo apresenta os resultados de uma investigacdo que teve
como objetivo principal identificar como as pesquisas realizadas na condi-
¢do de trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia discutiam as temdticas
sexualidade e afetividade infantis. Considerando que as questdes relativas a
afetividade e sexualidade infantis estdo presentes no trabalho do professor
tinhamos como pressuposto que nos arquivos dos referidos trabalhos haveria
numero significativo de pesquisas envolvendo as tematicas. Para tanto, foi
realizado um levantamento inspirado na pesquisa do tipo estado da arte e
verificou-se que, dentre os trezentos e vinte trabalhos arquivados e disponi-
veis para consulta, havia apenas quinze que se referiam as tematicas. Apds o
levantamento, foi realizado um estudo dos trabalhos e a pesquisa sugere a
ampliacdo no numero de estudos sobre essas tematicas bem como a diversi-
ficacdo de orientacgGes tedricas e linhas de pesquisa a fim de contribuirem, de
forma mais significativa, para a formacao do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Sexualidade e afetividade infantis, estado da arte, trabalho
de conclusdo do curso, pesquisa em educacao

ABSTRACT: This scientific article aims at presenting the results of an investi-
gation whose main purpose was to identify how the researches conducted in
the working condition of pedagogy course final paper discussed about sexu-
ality and other thematic related to children’s affectivity. Considering that the
issues related to children’s affectivity and sexuality are present in the work
of kindergarten and fundamentals teacher, it is grounded that in the files of
those referred final papers there would be a significant number of researches
involving the theme. Thus, a survey inspired in the research of the type state
of the art has been done and it has provided evidences that, among the three
hundred and twenty final papers filed and available for consultation, there
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were only fifteen that related to sexuality and children’s affectivity. After the
survey, a descriptive-analytic study was conducted about those previous final
papers and the research suggests the expansion in the number of papers on
these topics as well as the diversification of theoretical orientations and rese-
arch lines involving sexuality and children’s affectivity in order to contribute,
more significantly, for the formation of future teachers for children.

KEYWORDS: Sexuality and children’s affectivity, state of the art, final papers,
educational research

Introdugao

O professor de educagao infantil e séries inicias, diariamente, precisa
lidar com situagdes que mobilizam seus valores pessoais, ético-morais, cultu-
rais e sua formacdo tedrico-pratica. Observamos, durante nossa vivéncia, quer
como estagiaria quer como docentes da Universidade e da escola basica, que
as manifestacGes de afetividade e da sexualidade infantis sdo algumas das
expressoes que exigem, por parte do docente, um posicionamento seguro e
capacitado de modo a contribuir para a formacgao integral da crianga. Partindo
dessa premissa, acredita-se que a tematica sexualidade e afetividade infantis
precisa ser debatida e pesquisada no processo de formagao inicial docente.

O objetivo deste artigo, portanto, é demonstrar como o assunto
sexualidade e a afetividade é importante de ser tratado pelos professores
e apresentar como o tema é discutido em Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCCs) ja elaborados no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias
—Regional Jatai, em anos anteriores, a fim de compreender como essa proble-
matica tem sido abordada nas pesquisas do referido curso. Para tanto, aponta
alguns aspectos da afetividade e da sexualidade infantis na infancia, descreve
o percurso metodoldégico de coleta de dados sua subsequente andlise, e busca,
finalmente, pontuar alguns elementos sobre a temdtica de estudo (afetividade
e sexualidade infantis) e como ela foi desenvolvida no periodo compreendido
entre 2001 e 2013.

A questdo da afetividade e sexualidade infantis na escola

A construgao da sexualidade relaciona-se ao que significa ser menina
ou menino em nossa cultura, bem como as manifesta¢des de sentimentos, as
relagGes individuais e coletivas que vao sendo construidas pelos diferentes
sujeitos. Esse processo de construgdo do ser humano sexuado inicia-se desde
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0 nascimento.

A curiosidade pela sexualidade acontece desde a infancia, etapa na
qual o primeiro contato que as criangas tém em relacdo a esse assunto é atra-
vés da convivéncia com os pais ou responsaveis; os quais influenciam na sua
formacdo. A familia, como primeiro espaco de socializacdo infantil, por meios
dos cuidados e educacdo, através do carinho ou desatencgao, respeito ou agdes
desrespeitosas oportunizardo para a crianga modelos de comportamentos que
influenciardo na constru¢do do seu corpo sexuado, de sua identidade sexual e
nas rela¢des que estabelecera como o mundo.

A sexualidade se apresenta de diferentes formas, transformando-
se ao longo dos anos. N3o esta conectada somente aos 6rgaos
genitais nem tampouco a relagdo sexual, mas compreende
uma série de processos psicoldgicos e fisicos de sensagdes,
sentimentos, trocas afetivas, necessidade de carinho e contato
e necessidade de aceitagdo (ARCARI, 2006, p.4).

Para que a tematica da sexualidade seja abordada de forma clara nas
escolas, éimportante que os professores trabalhem esse assunto de forma que
os alunos se sintam a vontade para participar e discutir o mesmo de forma
objetiva e sem constrangimentos.

Um espaco privilegiado é certamente a escola, ja que a orienta-
¢do sexual € uma intervengdo pedagdgica que favorece a reflexao
mediante a problematizagdo de temas polémicos e permite a
ampla liberdade de expressdo, num ambiente acolhedor e num
clima de respeito. Vinculos significativos entre alunos e profes-
sores podem originar, para além da aquisicao de informagoes,
efeitos psicoldgicos tais como uma maior consciéncia de sua
autonomia pessoal e, ao longo do processo pedagogico, uma
melhor compreensdo dos movimentos politicos e culturais en-
volvendo a sexualidade (SUPLICY et al, 2000, p. 8 - 9).

Para que isso aconteca, faz-se necessario que estes conteldidos sejam
incorporados na formacao dos professores. Isso evitaria que os professores,
ao chegarem a sala de aula, transmitissem aos alunos somente o habitual
como, por exemplo, a diferenca dos 6rgdos genitais, ja que a sexualidade é
muito mais ampla.

Segundo Suplicy et al (2000, p. 37):

Para a implantagdo de um trabalho de orientagdo sexual na es-
cola, é necessario que, além dos responsaveis diretos por essa
tarefa, os pais, equipe técnica e todos os professores conhegam a
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proposta a ser desenvolvida (objetivos, principios, metodologia)
e colaborem com ela. J& seria um avango se ndo agissem em
sentido contrario.

Quando essa formacao do professor é feita de forma abrangente,
além do educador estar se transformando constantemente, ele também faz
com que o aluno se transforme e passe a compreender mais sobre o conceito
de sexualidade e suas manifesta¢des na infancia.

Portanto, todos os responsdveis pelas criancas devem estar bem
preparados para que as manifestacées da sexualidade ndo se tornem uma difi-
culdade que ndo consiga ser tratada, contando que a participagdo em conjunto
da escola e da familia em relagdo a esse assunto é de extrema importancia
para a formacao da crianca.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Pluralidade Cultural
e Orientacdo Sexual (PCN), a escola deve sempre informar aos familiares o por-
gué dainclusdo e tratamento de alguns conteldos relacionados a sexualidade
no desenvolvimento do seu curriculo. Na educacdo infantil, compreende-se
gue a sexualidade é o conhecimento do préprio corpo e as sensacdes de prazer
e desprazer que este proporciona.

O trabalho de orientagdo sexual proposto por este documento
compreende a ac¢do da escola como complementar a educagdo
dada pela familia. Assim, a escola devera informar os familiares
dos alunos sobre a inclusdo de conteldos de orientagdo sexual
na proposta curricular e explicitar os principios norteadores da
proposta. O dialogo entre escola e familia devera se dar de todas
as formas pertinentes a essa relagdo. (BRASIL, 1997, p. 124)

De acordo com os PCN, a sexualidade é relacionada a cultura de cada
local sendo constituida por regras que a sociedade determina a respeito de
comportamentos considerados adequados ou nao.

Para Ribeiro (2006, p. 35)

O conceito de familia e seu papel dentro da sociedade, as
fungGes paternas e maternas e a adogdo de papéis, inclusive
sexuais, constituem um aspecto importante da compreensdo
da sociedade. Os modelos masculinos e femininos fornecem os
esbogos para o esquema sexual, que possibilitam a crianga agir?
Agir e operar sobre o meio e denotam sua organizagdo interna.
Constroem os conceitos do que é ser homem ou ser mulher e a
adogdo de padrées de comportamento que combinam com um
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ou outro esquema sexual. Mediante aprovagao dos adultos, a
crianga saberd se esse padrdo é apropriado ou n3o.

Nesse sentido, as criangas tém suas préprias opinides e ideias diferen-
tes a respeito da realidade em que elas vivem. Imersas nessas realidades, as
criancgas constituem-se enquanto individuos, atuando e recebendo influéncias
dos diversos ambientes que freqlienta e nos quais é socializada.

Cada cultura oferece um tipo de informagdo as criangas a respeito
da sexualidade. Segundo Ribeiro,

O contexto cultural do qual a crianga participe as praticas sociais
historicamente constituidas sdo incorporadas por ela, ativamen-
te. Essa rica experiéncia acumulada pela humanidade possibilita
a crianga a aprender pela palavra do outro, organizando — os
préprios processos mentais e suas a¢des. E por esse processo
que se constroi o senso de si mesmo, como individuo Unico que
esta em constante transformacgdo — o seu projeto identificatério
—que pressupde o senso de simesmo como menino ou menina,
homem e mulher. (1996, p. 41).

E comum vermos criangas do sexo feminino e sexo masculino brinca-
rem juntas, mas quando atingem certa idade, em que come¢am a entender o
sentido das diferencas de género, € comum vermos entre meninos e meninas
maiores, a separagao de seus objetos e brinquedos e ndo quererem mais fa-
zer as mesmas atividades juntos. Este fato ocorre em func¢do das regras que a
sociedade impde de que menino brinca com e como menino e menina brinca
com e como menina.

Em relagdo a isso, Ribeiro ressalta,

[...] até dois anos as criangas brincam lado a lado, ndo impor-
tando se a outra crianga € menino ou menina. Por volta dos trés
anos, as criangas ja sabem que meninos brincam com carrinhos
e armas, € meninas com bonecas. Na hora da brincadeira, en-
tretanto, ndo se importam com quem faz o papel de mae, pai
etc. ja aos quatro anos, elas representam o papel adequado a
Seu sexo, € com cinco anos ja antecipam, na boneca- mae ou no
boneco-pai, a sua vida futura. (1996, p. 62).

Assim, € comum ver crianc¢as brincando separadamente; menino
brinca sé com meninos e meninas brincam somente com meninas e com
brincadeiras ou brinquedos relacionados a cada género.
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E importante que um adulto reflita sobre essa situa¢do para esclarecer
as criangas que os dois géneros podem brincar juntos e se relacionarem nas
brincadeiras em conjunto, e que meninos podem brincar com brinquedos de
meninas assim como meninos podem brincar com brinquedos de meninas.

Quando a crianga comegar a apresentar suas curiosidades, seja na
sociedade ou no ambiente escolar, é necessario que um adulto, quer da familia
ou um profissional da educacdo, lhe explique de forma clara e objetiva, respon-
dendo a essas curiosidades para que a crianga entenda, de acordo com cada
cultura e a partir de sua prépria historia sexual com seus valores e principios,
conforme apontam Camargo e Ribeiro:

A informagdo necessdria e adequada, que possibilite a cons-
trugdo/autoria dessa informacdo, faz com que as criangas se
sintam tranquilas com relagdo as questdes relacionadas a propria
sexualidade e possam desenvolver-se para tornar-se individuos
conscientes dos valores e direitos. (1999, p. 54).

Quando uma crianga manifesta sua sexualidade seja com perguntas
ou expondo suas curiosidades é comum que os adultos sintam medo dessas
manifestacGes e acabem imaginando que as criangas vivenciam a sexualidade
como eles vivem.

No entanto, a sexualidade é desenvolvida a partir da curiosidade e
personalidade de cada um, ou seja, cada pessoa tem sua maneira de expor sua
sexualidade, e as posturas que os adultos tém em relagdo a sexualidade sdo
diferentes da postura que a crianca tem em relagdo a esse assunto. Segundo
Nunes e Silva (2006, p.51).

Normalmente o adulto age como se sé ele tivesse direito ao
exercicio da sexualidade, negando criminosamente a sexualidade
infantil e também a do adolescente. Na maioria das vezes, os
adultos que pensam e agem desta forma, sentem uma espécie
de panico quando alguma crianga revela um certo entendimento
e seguranca a respeito de sua sexualidade.

Ainda nesse contexto, para Nunes e Silva (2006, p.51)

Quanto ao desenvolvimento da sexualidade infantil, estamos
fazendo muito pouco para que, pelo menos, a crianga aprenda
a ler e assumir seu préprio corpo. O corpo que é ela propria
constitui seu ser, que vai vivencia—lo pelo resto da vida e que
deverd ser um instrumento de trabalho e prazer. O perigo alids,
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esta em negar este ultimo. Frequentemente vemos atribuida a
sexualidade, uma significagdo de zona proibida para as criangas.
Muitas vezes o sexo € a linha diviséria entre a “menoridade”
e a maioridade como se somente os maiores e juridicamente
emancipados tivessem sexo e fossem potenciais agentes sexuais.

De acordo com Nunes e Silva (2006) ainda, deixar de lado essas ma-
nifestacdes de sexualidade ou ignora-las, faz com que as criancas deixem de
conhecer seu corpo, suas possibilidades e limitac¢oes.

Quando se fala em esclarecer essas duvidas, ndo quer dizer que se
deva falar tudo de uma vez para a crianca, pois isso a deixaria mais confusa, o
que se deve fazer é satisfazer a curiosidade da crianca de forma simples para
que ela possa entender a partir de quando esses questionamentos forem
aparecendo. Diante disso Nunes e Silva (2006, p.52) mencionam que,

A sexualidade infantil € muito mais auténtica porque as criangas
em geral ndo precisam provar nada a ninguém e também nao
estdo preocupadas com os padrdes de “normalidade” que a
sociedade impde aos adultos. Reprimir a sexualidade da crianga
é reprimir seu corpo, que constitui na base real de seu préprio
ser, sua relagdo consigo mesma e sua personalidade.

RelagGes entre sexualidade e afetividade na crianga: o papel da escola

A crianga, desde o seu nascimento, se desenvolve como um todo,
constituida pelos aspectos cognitivos, sociais, afetivos e fisico. O aspecto afetivo
assume uma importancia crucial em seu desenvolvimento, pois a forma como
os adultos cuidam das suas necessidades basicas, os cuidados que dispensam
aos bebés mostram a eles o quanto sdo respeitados. O afeto é, pois, uma das
formas de se relacionar com o outro.

Para sobreviver o bebé& humano necessita estabelecer uma
relagdo estavel com um ou mais adultos em seu ambiente. Essa
relagdo, em que determinados padrdes afetivos sdo desenvolvi-
dos, fornece a base a partir da qual podem ocorrer as transfor-
magdes no comportamento da crianca. E, pois, na relacdo com
determinados adultos que o bebé inicia a construgdo dos seus
esquemas (perceptuais, motores, cognitivos, linglisticos) e de
sua afetividade. (DAVIS e OLIVEIRA, 2012, p. 103)

A familia tem um papel fundamental para a formacdo da afetividade
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da crianca, e é importante que a crianca tenha seguranca e relagdes afetivas
sauddveis com seus familiares e responsdveis, pois sdo os maiores modelos
de aprendizado relacional que a crianca possa ter e, além disso, a familia deve
saber lidar com os sentimentos das criangas e fazer com que elas vivam num
ambiente de estabilidade emocional.

Almeida (2005. p. 98) mostra que a familia tem um papel fundamental
para o desenvolvimento afetivo da crianca.

Em ambientes infantis, verbi gratia, a familia, as relagGes afetivas
entre seus membros sdo fortes modelos de aprendizagem para
a crianga. Os adultos devem procurar saber lidar com seus senti-
mentos, emogdes e paixdes, porque suas figuras sdo espelhos de
imitacdo e oposigdo infantil. Além disso, um ambiente equilibra-
do afetivamente proporciona a crianga estabilidade emocional.

E na escola que as criancas vio ter oportunidade de expor mais seus
sentimentos e o professor tem um papel fundamental para essa formacgao. O
professor deve incluir no seu curriculo atividades pedagdgicas que oferecam
liberdade para as criangas exporem seus sentimentos. Para Almeida (2005,
p. 101)

A escola, um dos meios de influéncia externa, é um espago
legitimo para a construgdo da afetividade, uma vez que esta
centrada na intervengdo sobre a inteligéncia, de cuja evolugdo
depende a evolugdo da afetividade. De acordo com H. Dantas
(1992), a vida principia com a afetividade e a cognigdo sincretica-
mente misturadas, mas no decorrer do desenvolvimento vao se
diferenciando, se integrando, prevalecendo ora uma, ora outra.

Dessa forma, na escola o professor é o maior responsavel pelos
aspectos afetivos das criancas. Na escola deve saber lidar com as expressoes
e emocodes das criangas e permitir que essas emogodes se desenvolvam, inter-
vindo de forma acertada para ajudar a crianca a entender esses sentimentos.

Para um melhor desenvolvimento da aprendizagem da crianca é
importante que suas emog¢des sejam analisadas e percebidas. Os professores
devem aproveitar essas emocdes de forma produtiva para o desenvolvimento
da aprendizagem e a interacdo nas aulas, pois as emocdes fazem parte do
conhecimento. E na escola que a criancga vai ter oportunidade de expor seus
sentimentos, pois além de ser um lugar amplo, e composto por diversidades
de comportamentos, nesse espaco as criancas terao interagcdes com criancas
da mesma idade.
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Para Davis e Oliveira (2012, p. 105)

Afeto e cognigdo constituem aspectos insepardveis, presentes
em qualquer atividade, embora em proporgdes variaveis. A
afetividade e a inteligéncia se estruturam nas agdes e pelas
acOes dos individuos. O afeto pode assim ser entendido como a
energia necessaria para que a estrutura cognitiva passe a operar.

Além de a escola propiciar relagdes de afeto entre as criangas, ela pos-
sibilita que as criangas tenham varios tipos de experiéncias que possibilitardo
a formacdo de sua personalidade. Segundo Almeida (2005), o papel da escola
comega onde termina o da familia e o da familia comega quando termina o da
escola, mas enfatiza que a escola ndo deve usar um Unico modelo de familia,
pois a crianca deve estabelecer vinculos e afetos de acordo com sua vivéncia
e sua personalidade.

A sexualidade estd ligada a afetividade, pois através da afetividade as
criangas vao criando circulos de convivéncias em que se constroem relagdes
de carinho, respeito e amizade. E por meio desse circulo que as manifestagdes
de sexualidade vao se construindo. Para Camargo e Ribeiro (p. 48) “todos os
conteldos que podem ser abordados em um programa de Educac¢ao Sexual,
em maior ou menor grau, tem um componente afetivo”.

Metodologia da pesquisa

Partindo do pressuposto de que a manifestacdo da afetividade e da
sexualidade na infancia é condicao para o desenvolvimento pleno do individuo,
e que a escola, e o professor como protagonista desse processo, deve estar
atento e preparado para essas manifestagdes; nos preocupamos em levantar
como essa tematica tem sido abordada nas pesquisas realizadas como TCCs
do Curso de Pedagogia, da Regional Jatai, da Universidade Federal de Goias,
a partir da metodologia do tipo “Estado da arte” a qual “tem por objetivo
realizar levantamentos do que se conhece sobre um determinado assunto a
partir de pesquisas realizadas em uma determinada area” (ROMANOWSKI e
ENS, 2006, p. 39 - 40).

De acordo com as mesmas autoras, (as pesquisas do tipo estado da
arte) “sdo recentes no Brasil e sdo, sem duvida, de grande importancia, pois
pesquisas desse tipo é que podem conduzir a plena compreensdo do estado
atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema —sua amplitude,
tendéncias tedricas, vertentes metodoldgicas” (ROMANOWSKI, ENS, 2006. p.
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39 - 40).
As principais contribuicdes dessa metodologia sdo descritas por Ro-
manowski e Ens (2006) quando afirmam

Estados da arte podem significar uma contribuigdo importante
na constituicdo do campo tedrico de uma drea de conhecimento,
pois procuram identificar os aportes significativos da construgdo
da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restri¢des sobre o
campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disse-
minacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que
apontem alternativas de solugdo para os problemas da pratica
e reconhecer as contribui¢des da pesquisa na constituicao de
propostas na area focalizada.

Essas andlises possibilitam examinar as énfases e temas abor-
dados nas pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram
as investigacGes; a relagdo entre o pesquisador e a pratica
pedagdgica; as sugestdes e proposi¢cdes apresentadas pelos
pesquisadores; as contribuicdes da pesquisa para mudanga e
inovagdes da pratica pedagogica; a contribuicdo dos professo-
res/pesquisadores na definigdo das tendéncias do campo de
formagdo de professores. (p. 39).

O estado da arte permite uma visdo ampla das producées de areas
especificas da educagdo com o mapeamento possibilitando perceber a evo-
lucdo na area ou lacunas existentes. A partir desse tipo de estudo, faz-se “um
levantamento e uma revisdo do conhecimento produzido sobre o tema é um
passo indispensavel para desencadear um processo de analise qualitativa dos
estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento” (ROMANOWSKI;
ENS 2006, p. 43).

Dessa forma, o estado da arte é um formato de pesquisa que pos-
sibilita uma visdo geral do conhecimento pesquisado e do ponto de vista da
apresentacdo dos dados “este tipo de estudo caracteriza-se por ser descritivo
e analitico” (ROMANOWSKI; ENS 2006, p. 43).

Essa metodologia de pesquisa, do tipo bibliografica, pode ser definida
como “uma exposicdo sobre o nivel de conhecimento e desenvolvimento de
um campo ou questdo” (SPINK, 1996, p.167, citado por REIGOTA, 2007, p.35).

Considerando o objeto de estudo - afetividade e sexualidade infantis
— e especificamente como este tema é discutido em Trabalhos de Conclusdo
de Curso (TCCs) ja elaborados no Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Goias — Regional Jatai, que elegemos esta como a metodologia de coleta e
anadlise de dados mais pertinente.
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Resultados e discussdo

Primeiramente, buscou-se ponderar qual seria o recorte temporal
sobre o qual seria realizado o estado da arte nos Trabalhos de Conclusdo do
Curso (TCCs) do Curso de Pedagogia, da Regional Jatai. Um levantamento prévio
nos fez perceber que — de pronto — o numero de trabalhos sobre afetividade e
sexualidade infantis nos referidos estudos arquivados era pequeno e, por essa
razao, o levantamento compreendeu o periodo entre 2001 e 2013, visto que
as pesquisas arquivadas correspondiam a esse intervalo, ou seja, os primeiros
TCCs arquivados sdo de 2001 (de todos os temas) e os Ultimos do ano anterior
ao desenvolvimento desse estudo.

O levantamento quantitativo dos TCCs revelou que havia, no inicio do
ano de 2014, trezentos e vinte trabalhos arquivados®. Desses, apenas quinze
versavam sobre a tematica, ora sobre sexualidade infantil, ora afetividade in-
fantil e, em alguns, ambos aspectos, como se pode observar no quadro a seguir

Quadro 1 - Quantidades de TCCs envolvendo a tematica da pesquisa

Ano Total de TCCs em geral Total da Temdtica
2001 6 1
2002 53 1
2003 Ndo ha arquivos 0
2004 10 1
2005 8 1
2006 3 0
2007 27 1
2008 37 2
2009 41 2
2010 47 2
2011 41 1
2012 23 3
2013 24 0

Fonte: Pesquisa de Campo- Analise documental (2014)

“Temos a hipdtese de que o nimero de Trabalhos de Conclusdo de Curso deve ser maior que trezentos e
vinte, dado o nimero de formandos e formandas no mesmo periodo (entre 2001 — primeiro ano de reali-
zagdo de TCC por graduandas(as) em Pedagogia na UFG/Jatai e 2013), porém a politica de arquivamento
e sua organizagdo, empréstimos, a falta de espagos nas bibliotecas e de pessoal especializado por essa
catalogacdo podem ter influenciado no total de trabalhos encontrados em 2014.
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Para selecionarmos os trabalhos pesquisados nesse periodo e in-
cluirmos no corpus analitico do estudo, foram observados e lidos na integra
os titulos, os resumos ou introduc¢des dos mesmos. Como podemos observar,
apesar do tema ser de grande importancia para a educagao, quase ndao foram
realizados estudos sobre a afetividade e sexualidade infantis durante a forma-
¢do daqueles profissionais que atuardo diretamente com criangas pequenas.

Para a discussdo do tipo de estudo realizado nesses quinze trabalhos,
optamos por apresentar quadros analiticos destacando os principais objetivos,
metodologias e conclusdes dessas investigagdes, além do préoximo quadro que
destaca o titulo dos trabalhos e a drea de atuagdo das respectivas orientadoras.

Quadro 2 - Titulo dos trabalhos e area de atuagdo das orientadoras
Atuagdo da
orientadora

Ano Titulo do Trabalho

Dificuldades em trabalhar orientacdo sexual | Estagio

2001 -
na escola Supervisionado
5002 O lddico e sua relagdo com a afetividade na | Psicologia da
educacdo infantil Educacdo
2004 Orienta'\géo sexual: andlise da praxis meé:gﬁlggdlz
educativa A .
Ciéncias naturais
A a li .
ofessores estaduss € suam praicas | Metodologi
2005 P P de Ensino de

pedagdgicas nas séries iniciais do ensino

, Ciéncias Naturais
fundamental de Jatai

Informagdes e imagens que maes
2007 apresentam, em rela¢do a orientagao
sexual de seus filhos

Psicologia da
Educacao

. ~ . Psicologia da
A orientacdo sexual no ensino fundamental &

Educacdo
2008 Meios auxiliadores de ensino usados na Metodologia
orientagdo sexual nas escolas urbanas de de Ensino de
Jatai /GO Ciéncias Naturais
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A importancia da orientacdo sexual na Psicologia da
escola Educacao
2009
. - Psicologi
Afetividade na relacdo professor-aluno s1co ogla da
Educacao
~ . Psicologia d
Concepgdes de professores da cidade de E:ssaogloa @
Jatai — GO a respeito da sexualidade infantil ¢
2010
A afetividade como mediadora no processo | Psicologia da
ensino-aprendizagem na educacgao infantil Educacdo
Afetividade e violéncia verbal: influéncia . .
. . ~ Psicologia da
2011 na aprendizagem da crianca na educacdo ~
. . Educacao
infantil
Sexualidade: o trabalho do educador frente | Psicologia da
a educacao infantil Educacdo
A importancia da afetividade na pratica Psicologia da
2012 pedagdgica Educacgdo
A sexualidade da pessoa com deficiéncia: Psicologia da
pesquisando uma escola especial Educacao

Fonte: Trabalho de campo — Analise documental (2014)

No exercicio de examinar os titulos dos TCCs e a drea de atuacdo no
Curso de Psicologia das respectivas orientadoras foi possivel perceber que a
area de Psicologia da Educacdo ocupa posicao de destaque, uma vez que dos
guinze trabalhos observados, as professoras dessa drea orientaram onze deles;
a docente responsavel pela drea de Metodologia de Ensino de Ciéncias Naturais
orientou trés trabalhos e uma docente da area de Estdgio Supervisionado orien-
tou um TCC. Destacamos, especialmente, que o conteldo sobre sexualidade
infantil é abordado na disciplina de Metodologia de Ensino de Ciéncias Naturais
e que a predominancia de trabalhos orientados pela perspectiva da Psicologia
da Educacdo deve-se ao fato, possivelmente, da relacdo que os académicos
véem entre essa disciplina e seu objeto de estudo , além da disponibilidade
das docentes da drea em investir em pesquisas sobre a tematica.
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Os titulos revelam também que, desses trabalhos, dez abordam a

questdo da sexualidade infantil, e cinco, a afetividade. Nenhum trabalho abor-
da os dois conceitos concomitantemente ou interdependentes. Nove desses
trabalhos tratam diretamente da formacao, concep¢oes e praticas do docente
em relacdo a diferentes espectros da sexualidade no ambiente escolar, quatro
versam sobre a crianga pequena, na educacgao infantil, especialmente aqueles
sobre afetividade; um trabalho, por sua vez, discute o posicionamento das maes
em relacdo a sexualidade de seus filhos e as manifestacdes da sexualidade
nas pessoas com deficiéncia, apontando, claramente, para a compreensdo
do protagonismo do docente no tange a problematica da sexualidade e da
afetividade na escola.

O quadro 3 destaca os objetivos dos trabalhos analisados.

Quadro 3 — Objetivos descritos nos TCCs

Ano

Objetivos principais descritos nos trabalhos

2001

O objetivo fundamental deste trabalho estd em promover reflexdes
e discussdes de técnicos, professores, equipes pedagdgicas
bem como pais e responsaveis com a finalidade de melhorar o
desenvolvimento da acdo pedagdgica em relagdo aos alunos,
levando em conta os principios morais de cada um dos envolvidos
e respeitando os direitos humanos.

2002

[...] oludico corresponde a este momento em que a crianca além de
interagir passa também a extravasar suas emogoes e representar
por imitagBes as situagdes vivenciadas por ela, de forma muito
espontanea. Foi na minha pratica de trabalho escolar em contato
direto com as criancas de 0 a 6 anos que percebi a necessidade
e importancia das atividades recreativas, principalmente das que
exigem movimentos corporais.
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2004

O interesse por essa tematica sexualidade se deu em funcao
da dificuldade que tive tendo que assumir sala de aula frente
a situagdes comuns como palavrdes, criancas falando cedo
sobre namoro “ficar”, beijar e outras com as quais nao sei
como lidar.

2005

O objetivo principal deste trabalho consiste em identificar qual a
concepcdo de sexualidade dos professores que estdo atuando na
rede municipal de ensino.

2007

O objetivo desta pesquisa incide em buscar informacdes e imagens
qgue as maes de alunos das primeiras e quarta séries do ensino
fundamental de uma escola selecionada da rede municipal de Jatai
possuem.

2008

Este trabalho tem como finalidade compreender como as
professoras trabalham e lidam com a orientacdo sexual na sala de
aula.

2008

O objetivo geral desse trabalho incide em investigar se nas escolas
urbanas de Jatai — GO, tanto publica como particulares existem
meios auxiliares de ensino para se trabalharem o tema transversal
de orientacao sexual.

2009

Este relatério tem por finalidade compreender e demonstrar como
é o trabalho na orientagdo sexual na educagao infantil.

2010

Investigar junto aos professores na educacgdo infantil e das séries
iniciais, das escolas de rede municipal e particular de Jatai/GO suas
concepgdes e praticas a respeito das manifestacdes da sexualidade
infantil em sala de aula, analisar suas dificuldades em lidar com
esta tematica com seus alunos.
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O objetivo é refletir sobre afetividade, como fator de relevancia ao
desenvolvimento da crianca em educacdo infantil, mas, sobretudo,
como ela pode auxiliar no processo ensino — aprendizagem;
destacando se alguns conceitos, teorias e enfatizando — se sua
importancia nesse processo.

2011

Este trabalho tem como objetivo compreender sobre as influéncias
da afetividade positiva e da linguagem verbal agressiva do educador
para a aprendizagem das criangas, a partir, principalmente, de
embasamento dos estudos cientificos do filosofo e médico francés
— Henri Wallon.

2012

Faz—se necessdrio trabalhar com as criancas a tematica sexualidade
com o objetivo de conscientiza-las das diferencas de sexo, cor,
raga, cultura e religido, mas com o intuito de ndo inserir na crianca
valores pré-estabelecidos, ensinando — as a conviverem com o
diferente, o real, e também mostrar que ndo existe diferenca de
trabalho, profissdo, ou qualquer outra atividade devido ao género
masculino e feminino que ambos possuem os mesmos direitos.

2012

Este trabalho tem como objetivo principal contribuir com a
educacdo, refletindo o quanto é importante a compreensao dos
aspectos afetivos para a formacdo e superacdo do fracasso escolar.

2012

O tema pesquisado tem como finalidade registrar observagdes e
conceitos sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncia.

Fonte: Trabalho de campo — Analise documental (2014)

A leitura dos objetivos dos TCC, principalmente aqueles descritos nos

resumos dos referidos trabalhos, mostraram —em um primeiro momento —a
dificuldade na escrita académico-cientifica, dificultando, portanto, em alguns
casos, a compreensao do objetivo do trabalho, exigindo um maior esforco
interpretativo sobre o trabalho.

Em relacdo aos objetivos, é possivel considerar alguns elementos: o

primeiro deles é que cinco dos TCCs tiveram como objetivo principal empreen-
der reflexGes tedrico-bibliograficas sobre os respectivos objetos de estudos. Um
segundo aspecto é que parte dos trabalhos buscou identificar concepgdes, o
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que pensam, descrever diferentes formas de trabalho, as dificuldades presentes
nas praticas dos professores na educagao infantil e no ensino fundamental e,
finalmente, alguns resumos manifestaram que o objetivo era “contribuircom a
educacdo” e contribuir para que o professor supere possiveis dificuldades que
teria ao lidar com a sexualidade infantil e, dessa forma, melhorasse sua pratica.

Da ampliada gama de possibilidades de pesquisas envolvendo sexu-
alidade e afetividade infantis, observou-se que os objetivos giram em torno
das concepgdes docentes e seus reflexos na pratica sob um viés da Psicologia.

Quadro 4 — Metodologias descritas nos trabalhos analisados

Ano Metodologias

A primeira parte do trabalho justifica a importancia de incluir o
tema Orientagdo Sexual. A segunda parte esta constituida pelas
fases do desenvolvimento sexual; fase oral, fase anal, fase falica
2001 e fase genital, todas baseadas pelo psicdlogo Sigmund Freud. A
ultima parte discorre sobre o papel e a postura do educador e
da escola, descrevendo as referéncias necessarias e a melhor
atuacdo ao se tratar do assunto.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, através
2002 da qual foram pesquisados diversos autores para confirmar a
importancia do ludico para a infancia.

A estrutura do trabalho se deu em duas etapas. Inicialmente
faremos um estudo tedrico, abordando o conceito de sexualidade
e sua importancia para educagdo. Na segunda etapa, como
preocupagao maior deste trabalho, estd voltada para a pratica,
faremos analise da praxis educativa do trabalho desenvolvido
pelos professores das series iniciais da escola campo.

2004
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2005

O trabalho serd desenvolvido em quatro etapas: na primeira
faremos uma andlise do projeto desenvolvido em 2002,
denominado: “Conversando sobre a sexualidade na escola”,
onde descreveremos os objetivos, o desenvolvimento e seus
resultados. Na segunda etapa faremos um estudo bibliografico
sistematico das obras que tratam do tema. Em seguida serd
apresentado o resultado da pesquisa realizada na escola campo,
com os professores das séries iniciais do ensino fundamental do
turno vespertino. Durante a pesquisa campo, foi utilizado como
instrumento de coleta de dados, entrevista com os professores
das séries iniciais do ensino fundamental, do turno vespertino da
escola campo que participaram do projeto desenvolvido em 2002;
didlogo informal como trabalhar. Por ultimo, serd apresentado na
escola uma oficina sobre orientagdo sexual.

2007

Este trabalho seguira o método de pesquisa qualitativa.
Segundo fontes de informacgdo a pesquisa pode ser definida
como bibliografica e de campo. Bibliografica, pois foi
realizado um pequeno estudo tedrico sobre a teoria das
representagdes sociais e um aprofundamento sobre as
concepcOes de sexualidade, a partir de material ja publicado,
constituido principalmente de livros, artigos e periddicos,
e material disponibilizado pela internet. E uma pesquisa
de campo tendo em vista o levantamento de informacdo
diretamente com as mades, exigindo do pesquisador um
encontro mais direto, neste caso, ir ao espago onde o
fenébmeno ocorre e reunir um conjunto de elementos a
serem documentados.

2008

A presente pesquisa aborda qualitativamente os dados
coletados. Para a coleta de dados realizamos entrevistas
com trés professoras pertencentes a redes publicas e duas
professoras de rede particular do municipio de Jatai GO.
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A metodologia empregada foi pesquisa bibliografica com o
objetivo de aprofundar teoricamente a respeito do ensino
de orientacdo sexual bem conhecer as propostas atuais de
ensino —aprendizagem e meios auxiliares para trabalhar com
o tema sexualidade; e pesquisa exploratéria com o objetivo
de realizar um levantamento acerca dos meios auxiliares de
ensino usados pelas escolas urbanas, publica e particulares,
de Jatai — GO.

2008

Apresentando em suporte tedrico, com opinides de diversos
autores, relatando a atual realidade, na concep¢do de
professores (orientadores) e pais, mediante a divergéncia de
opinides.

2009

2009 Pesquisa bibliografica.

Verificou — se por meio de analise descritiva e exploratdria o
trabalho desenvolvido pelos professores da educagdo infantil
e séries iniciais sobre as manifestagcdes da sexualidade das
criangas em meio a pratica docente.

2010

Desenvolve se este estudo por meio de pesquisa bibliografica,
2010 orientada por textos de Wallon, Vygostky, Piaget, Leite,
Arantes e Almeida, entre outros.

A metodologia utilizada foi feita com base em leituras e
andlises de conceito que abordam praticas, linguagens e
tratamentos e afeto em sala de aula para a compreensdo
da afetividade e da dimensdo dos estudos do autor para
o desenvolvimento da crianga no processo ensino -
aprendizagem.

2011

Analise de questionarios realizados com oito professores de
2012 duas instituicdes de educacdo infantil, sendo seis da rede
publica e duas da rede privada.
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Esta € uma pesquisa bibliografica que tem por base uma

2012 . . ~ .
abordagem interpretativa e ndo experimental.
O trabalho foi dividido em trés capitulos, onde o primeiro
faz uma breve introdugdo sobre educagao formal, informal
e educagdo sexual. No segundo capitulo, explica-se
2012 detalhadamente como ocorreu a pesquisa de campo e como

a pesquisadora foi recebida na escola. Ja no terceiro capitulo
faz uma andlise de dados detalhados com as perguntas e
respostas obtidas em um questiondrio aplicado entre as
professoras.

Fonte: Trabalho de Campo — Analise documental (2014).

Na descricdo metodoldgica também foi possivel observar problemas
em relagao a escrita académica. Todos os resumos, em certa medida, apre-
sentaram algum tipo de apontamento sobre como a pesquisa foi realizada.
No que concerne as metodologias predominantes nos trabalhos envolvendo
sexualidade e afetividade infantis percebeu-se que a pesquisa bibliografica
predominou. Dos quinze trabalhos, seis foram realizados exclusivamente a
partir de pesquisa tedrico-bibliografica.

Nos outros trabalhos, foi possivel perceber a realizacdo de entrevis-
tas, utilizacdo de questionarios, observacao da pratica, realizacdo de oficinas
para professores, conversa informal com pais (a leitura integral dos resumos
permitiu verificar que havia dois trabalhos envolvendo os pais e ndo apenas
professores, como apontam os titulos dos trabalhos), levantamento dos meios
auxiliares para mediacdo sobre orientacdo sexual, andlise de projetos de ex-
tensdo. Algumas pesquisas utilizaram mais de uma técnica de coleta de dados.

Um dos trabalhos ampliou a abordagem metodoldgica quando des-
creveu que analisou um projeto de extensao realizado para professores da rede
publica de ensino como um diagndstico, posteriormente realizou entrevista
com professores participantes desse curso e, finalmente, ofereceu uma oficina
sobre o tema sexualidade infantil a partir daquilo que tinha sido levantando
com as técnicas anteriores, sugerindo algo semelhante a triangulagao dos
dados, tdo presente e necessdria na pesquisa em educacao.

Necessario frisar também que todas as pesquisas que envolveram
coleta de dados foram realizadas em escolas localizadas em ambientes urbanos.
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Quadro 5 - Principais conclusdes das pesquisas analisadas

Ano Principais conclusdes

2001 Ao término deste trabalho, pude chegar a tal conclusdo que a
orientacdo sexual é indispensavel e que deve ser trabalhado
deste o inicio da vida do ser humano para que futuramente nao
tenha dificuldades em relagdo a sua sexualidade.

2002 Através da pesquisa se pode observar que o ludico ainda é
pouco utilizado para se trabalhar a afetividade no contexto
escolar, mas existe um consenso entre os autores sobre os
beneficios que uma atividade ludica bem orientada pode
trazer para o desenvolvimento infantil. Também foi possivel
compreender que as instituicdes da educacdo infantil devem
favorecer um ambiente fisico e social onde a crianga se
sinta protegida, acolhida e ao mesmo tempo segura para se
arriscar e vencer desafios, possibilitando e ampliando o seu
conhecimento acerca de si mesma e dos outros e do meio
em que vive.

2004 Durante a pesquisa, ao analisar a praxis educativa do colégio
conveniado [...], no que tange o trabalho e orientagdo
sexual, compreendemos que este ndo se restringe apenas ao
professor, mas, a todas as pessoas envolvidas na comunidade
escolar, e percebemos também que o conteldo referente a
sexualidade continua sendo abordado na escola de forma
preconceituosa e repassando tabus.

2005 Os professores ainda ndo perceberam a necessidade de
questionar e buscar novas metodologias para sanar as
duvidas dos alunos e deixar de lado o modelo de educacado
sexual repressivo no qual muitas criangas tém acesso, e
acabam absorvendo as informagdes erroneamente devido
a desinformacao.
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2007

No final das analises dos conteudos de dados obtidos foi
confirmado que a maioria das maes é favoravel ao ensino
de orientacdo sexual da escola, porque consideram que esta
instituicdo estd mais qualificada para esclarecer as duvidas
das criancas. E também consideram que a escola tem
contribuido muito na formacao das criancas a respeito de
sua sexualidade, evitando assim, as consequéncias da falta
de conhecimento em relacdo a este assunto.

2008

A partir das entrevistas constatamos as categorias de
analise que emergiram nos discursos das professoras e
constatamos que a sexualidade ainda esta voltada somente
para os adolescentes, ficando a infancia e a pré-adolescéncia
com informagdes incompletas, fantasiosas, repletas de
preconceitos e incompreensdes.

2008

Apds a coleta de andlise de dados constatamos que
as escolas urbanas de Jatai/GO que contribuiram para
nossa pesquisa Ndo possuem um acervo muito grande de
meios auxiliares de ensino. Sendo que 16,66% das escolas
investigadas nao trabalham a orientagdo sexual com as
criancas por entenderem que sdo muito pequenas; 41,66%
das instituicGes pesquisadas se limitam a utilizacdo livro
didatico e palestras ministradas por profissionais da drea
da saude convidados, ndo diversificando os meios auxiliares
de ensino. Apenas 41,66% das escolas que participaram
da pesquisa dizem utilizar outros meios de ensino como
jogos, filmes, livros paradidaticos, bonecas, debate,
teatro, palestras fotografia, entre outros para trabalhar a
sexualidade. Dos estabelecimentos comerciais que foram
visitados encontramos apenas uma boneca gravida, alguns
livros literarios e nenhum jogo.
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2009 A orientacdo sexual na educacdo infantil é de grande
importancia como forma de ensino a crianga deste cedo,
oferecendo a ela um respaldo para as suas indagacdes,
mediante todo desenvolvimento deste apresentou-se
ao professor a maneira como ele deve trabalhar a sua
orientacdo na educacdo infantil, de maneira clara e muito
objetiva, demonstrando a ela o certo e o errado, preparando
—a para que na adolescéncia ela possa tomar suas préprias
decisdes.

2019 Concluimos que a afetividade tem um papel fundamental na
construcdo do conhecimento pelo aluno e que as relagdes
embasadas no respeito mutuo e cooperagao entre os iguais
e entre professor e aluno, sdo imprescindiveis para atingir
e qual meta. A pesquisa também nos possibilitou perceber
0 quanto a crianca precisa de atengdo e intervengdes
acertadas na sua socializagdo, possibilitando-a compreender
sentimentos de prazer, desprazer, simpatias, emogdes
e vontades. A afetividade e inteligéncia sdo, portanto,
indissociaveis.

2010 Confirmou — se o despreparo que o professor possui
para aceitar e trabalhar a sexualidade de seus alunos. Os
educadores que participaram da pesquisa declararam — se
conhecedores da proposta de trabalho dos PCN’s sobre
orientacdo sexual, e afirmaram a necessidade e disposicao
para participarem de cursos voltados para a tematica. Pouco
mais da metade da amostra afirmou se sentir apta e segura
para esclarecer as duvidas e trabalhar esse tema.
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2010

Durante a graduacdo da autora deste trabalho, ela teve
oportunidade de observar, em diferentes instituicGes
de ensino, situagdes de conflito envolvendo professores
e alunos. Nessas situacbes os educadores, ao invés de
encontrar meios de minimizar conflitos, apenas incitavam os
sentimentos e comportamentos contraditorios, deixando de
enfatizar a importancia do ambiente e do relacionamento
agradaveis no favorecimento a construcdo do conhecimento.

2011

Percebemos que os educadores devem se libertar do
uso das praticas destrutivas, sobre tudo no uso do
autoritarismo verbal e mensagens humilhantes que
desestrutura o aprendizado, coagindo as criangas a se
sentirem menosprezadas. E possivel educar sem punir,
pois, no momento em que o educador, se dispde a dialogar
afetivamente com a crianga, a indisciplina comeca a ceder
lugar as boas agdes, a tolerancia e a uma melhor atitude por
parte da crianca.

2012

Por meio deste trabalho, podemos perceber que diante das
cenas de “descobertas” das criangas, muitos educadores se
véem paralisados, sem nenhuma reac¢do, ou ainda tratam
deste ocorrido como invisivel aos seus olhos, ndo mostrando
para a crianca que isso faz parte dela, possibilitando o
desenvolvimento infantil de forma saudavel, sem que os
pequenos excluam - se por vergonha ou por medo de estar
fazendo algo errado.

2012

Ndo ha duvidas que os fatores afetivos como a emocgéao
estdo presentes no contexto escolar e exercem influencia
no avan¢o cognitivo, na aquisicdo do conhecimento e
conseqlientemente na eficdcia do processo ensino —
aprendizagem. Desta forma conclui-se que é necessario
trabalhar as manifestacdes afetivas a favor do
desenvolvimento, ndo desassociando o afetivo e racional,
pois estes se encontram diretamente interligados.
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2012 Visto que foi alcancado o real objetivo da pesquisa: iniciar
uma investigacdo sobre o comportamento sexual de pessoas
com deficiéncia, lembrando que este é um universo vasto
para se explorar, faz se necessdrio retomar o assunto mais
adiante e aprofundar mais sobre o assunto enriquecendo os
conhecimentos sobre a presente linha de pesquisa.

Fonte: Trabalho de Campo — Andlise documental (2014)

As pesquisas de cunho tedrico- bibliografico buscaram, de forma geral,
abrir novos horizontes, ampliar o debate e o conhecimento das respectivas
autoras sobre o assunto pesquisado.

Ha outros resultados significativos, dignos de mencédo: alguns tra-
balhos (de acordo com seus objetos de estudo) destacam a importancia da
sexualidade e da afetividade para o desenvolvimento integral da pessoa e que
a escola tem papel de destaque nesse processo formativo, desde a Educacao
Infantil.

Em contrapartida, alguns resultados apontam que a escola nao
trabalha essas questdes a fundo (afetividade e sexualidade) e quando o faz,
é de forma equivocada, quando ndo repressiva e reprodutora de tabus. As
escolas, revela uma das pesquisas, também ndo tem materiais especificos para
o trabalho com a orientacdo sexual. Ressalta-se, portanto, a importancia das
pesquisas sobre sexualidade e afetividade infantis, porém os resultados ndo
vao ao encontro dessa relevancia para o contexto escolar e, sobretudo, para a
formacao das pessoas visto que a escola e os professores ndo estao preparados
para atuar diante dessas demandas.

Consideragoes finais

As manifestacdes da sexualidade infantis estdo presentes no cotidiano
docente, uma vez que se apresentam desde o nascimento e fazem parte do
desenvolvimento pleno do ser humano.

Adiscussao bibliografica apontou para o cuidado da escola e, especial-
mente dos docentes, para que as criangas possam envolver-se nas diferentes
situacdes as quais de referem a sexualidade infantil e outras manifestagdes
afetivas de forma natural, encorajada e desprovida de ma interpretacdes.

O Estado da Arte, nesse sentido, foi importante, pois como afirmam
Romanowski e Ens
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Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante
na constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento,
pois procuram identificar os aportes significativos da construgao
da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricdes sobre o
campo em gue se move a pesquisa, as suas

lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solugdo para os pro-
blemas da pratica e reconhecer as contribui¢cGes da pesquisa
na constituicdo de propostas na area focalizada (2006, p. 39).

Visualizou- se um ndmero muito pequeno de pesquisas envolvendo
a tematica em um curso que tem trinta anos de existéncia e de formacao de
professores para a educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental no
interior do Estado de Goias.

Além disso, os titulos e problematica sdo — em alguma medida — re-
correntes, pois, hipoteticamente, analisa-se que as pesquisas sado realizadas
na mesma area de concentracdo, sob os mesmos orientadores.

Desses, ha um numero de trabalhos que versam sobre o papel do
docente em relacdo a afetividade e sexualidade infantis e outro numero
significativo de pesquisas bibliograficas, sem contato com escola, docentes,
estudantes ou pais. Outros dois aspectos a serem considerados sdo: por um
lado, o fato de que o nimero de pesquisas realizadas revela o espago diminuto
e, até mesmo, marginalizado, ocupado pelas discussdes sobre sexualidade e
afetividade infantis nos cursos de formacgao de professores e de Pedagogia, e
os tabus que ainda rondam esses temas; e por outro lado, ha que se considerar
os limites de um trabalho de conclusdo de curso; aspecto que ndo inviabiliza
o debrucar-se atento, critico sobre as tematicas da sexualidade e afetividade
infantis ao final de um curso de graduacgdo, especialmente nas licenciaturas.
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RESUMO: O trabalho resulta de uma pesquisa que teve como objetivo construir
uma reflexdo em torno das politicas educacionais em relacdo ao rendimento
escolar dos alunos. O ldcus de pesquisa foram alunos do 92 ano do ensino funda-
mental, matriculados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicente Goulart
de S3o Borja-RS. A hipdtese norteadora da pesquisa foi de que as politicas educa-
cionais ndo conseguem cumprir seu papel, de solucionar um problema publico. A
metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa e quantitativa por meio de um
estudo de caso com dois alunos. A analise dos dados buscou construir uma relacdo
entre as politicas publicas e as condi¢des socioecondémicas dos alunos com foco
no rendimento escolar. Os resultados demonstram que a configuracao da politica
educacional possui limitacdes em proporcionar melhorias no rendimento escolar
em alunos com maior vulnerabilidade social.

PALAVRAS-CHAVE: politica educacional, rendimento escolar, desigualdade social.

ABSTRACT: This paper is the result of a study that reflects on the effectiveness of
educational policies in relation to students’ school performance. The space of the
study were 9™ grade students in the municipal school of fundamental education
Vicente Goulart de S3o Borja-RS. The hypothesis that guided the study was that
educational policies are not able to fulfill their role of resolving a public problem.
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The methodology used was a qualitative and quantitative approach in a case study
with two students. The data analysis sought to construct a relationship between
the public policies and the socioeconomic conditions of the students with a focus
on school performance. The results show that educational policy has limited abil-
ity to improve school performance in students with greater social vulnerability.

KEYWORDS: educational policy, school performance, social inequality.

Introdugao

Nos ultimos anos, verifica-se que a meritocracia vai adentrando
no campo educacional principalmente nas politicas de valorizagdo docente,
conforme apontam os estudos de Koga (2009; 2013). De acordo com a au-
tora (2013) no sistema capitalista o conceito de mérito vai adentrando nas
esferas da sociedade e estruturando-se como um importante elemento na
legitimagdo das disparidades econdmicas e sociais entre pessoas e nagdes.
Esta concepgdo provém do liberalismo, filosofia econdmica segundo a qual,
de acordo com Chaui (2001), os pobres que ndo se tornam proprietdrios sdo
considerados fracassados e responsabilizados individualmente pelo seu fra-
casso. Assim de acordo com a autora, o burgués acredita que conseguiu uma
propriedade gragas ao seu trabalho; a riqueza é portanto resultado e mérito
de empenho individual, consequentemente a pobreza é um demérito. A ideia
da responsabilizagdo individual defendida por Locke (1632-1704) na matriz
tedrica do liberalismo (CHAUI, 2001) aparece também no cendrio educacional
culpabilizando os professores, a escola e os alunos como os responsaveis pela
melhoria da qualidade de ensino.

Essa culpabilizagdo direcionada para o aluno acaba por desconsiderar
um contexto sociolégico e politico mais amplo onde o mesmo estd inserido.
Paralelo a essa légica aparece a ideia do “mérito” (DUBET, 2008), onde o
esforgo pessoal é visto como o principal recurso e meio de alcangar um bom
rendimento escolar, ou seja, o aluno que tem boas notas passa a ser visto como
detentor de um dom, inteligente e dedicado, justificando e omitindo o papel
determinante das questdes sociais e culturais na esfera escolar. O papel do
Estado é planejar e executar as politicas educacionais e as escolas bem como os
individuos, seja eles alunos ou professores —nessa légica do mérito - precisam
se responsabilizar pela eficdcia dessas politicas.

O atual sistema de avaliagdo da educagdo como o Ideb (indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica) acaba responsabilizando a escola pelo
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aumento deste indice, pressionando a mesma para diminuir a repeténcia dos
alunos e fomentar um maior rendimento escolar. A grande questdo que se colo-
ca é que as politicas educacionais ndo conseguem atingir a raiz dos problemas
gue estdo no contexto sécio econémico e familiar dos alunos. Ela ndo consegue
cumprir seu papel de politica publica quanto ao enfrentamento do problema
publico (SECCHI, 2012) que na esfera educacional pode ser desdobrado em
vdrios elementos tais como: dificuldade de aprendizagem, baixo rendimento
escolar, evasao e abandono, repeténcia e distor¢do idade-série, dentre outros.
Ao ndo conseguir enfrentar este problema, no interior da escola comeca a vi-

n o=

gorar o discurso e a légica do mérito tais como: “o aluno nado se esforga”, “nao
quer nada com nada”, “quem se esforca tem sucesso”...

Diante desse contexto esta pesquisa busca contribuir com um apro-
fundamento da reflexdo em torno das politicas educacionais, buscando apro-
ximar de forma mais intensa o campo das politicas com o campo da sociologia
educacional. Essa reflexdao vem ao encontro de Mészaros quando afirma que:
“0s processos educacionais e os processos sociais mais abrangentes de repro-
dugdo estdo intimamente ligados” (MESZAROS, 2005, p. 25). E importante
observarmos que diante da crise de um sistema econémico faz-se necessario
a renovacgao de um discurso de dominacdo e da busca de bodes expiatérios
para a crise. O primeiro elemento que fortemente passa a compor esse bode
expiatério é o individuo e sua capacidade de superacdo da crise, que deve se
dar por meio da busca por qualificagdo profissional. Cabe a ele e somente ao
seu talento, criatividade e carater inovador, a possibilidade de conquistar um
espaco nesta sociedade do conhecimento e ao mesmo tempo da incerteza.

Diante da crise de um sistema econdmico, a educac¢do passa a ser
vista como a saida para a superac¢do dos problemas individuais e sociais. E
guem ndo consegue aproveitar as oportunidades educacionais acaba sendo
visto como alguém culpado pelo préprio fracasso?, ou seja, o aluno com bai-
xo rendimento, com notas abaixo da média passa a ser estereotipado como
aluno ruim, desinteressado e culpado. Esta pesquisa busca problematizar esta
realidade a partir de algumas questGes tais como: Qual o papel das condig¢bes
sécio econdmicas no rendimento escolar dos alunos? Qual a influéncia dos pais
sobre a escolaridade dos filhos? Como as quest&es de vulnerabilidade social
podem diferenciar alunos de uma mesma escola, de uma mesma sala de aula,
e aparentemente de um mesmo estrato social? E como essas diferengas no
perfil familiar e cultural dos alunos podem determinar a forma como este aluno

4 Charlot (2000, p.16) afirma que “fracasso escolar” é um objeto “inencontravel”. Para o autor existem alunos
em “situagdo de fracasso” ou em “situagdo de sucesso”.
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valoriza a escola e o rendimento escolar? Estas reflexdes serdo desenvolvidas
em trés momentos, sendo que primeiramente buscar-se-a uma fundamentacao
conceitual de politicas publicas, e especificamente de politica educacional.
Num segundo momento apresentar-se-a o contexto da pesquisa: a escola e o
perfil dos alunos, adentrando no terceiro momento com a apresentacdo das
categorias de analise dos dois alunos estudados.

Politicas publicas: o que sdo?

Tratando-se de politica publicas precisamos levar em conta varios
aspectos que influenciam a politica desde sua criagdo até sua exting¢do, quais os
atores envolvidos, e de modo geral os interesses econdmicos que influenciam
na vida das politicas publicas. As politicas publicas influenciam diretamente
sobre a vida do cidadao brasileiro, pois é através dos impostos e tributos pagos,
que retornam em forma de solugBes para os problemas ambientais, educa-
cionais, sociais, econGmicos e outras demandas enfrentadas pela sociedade.

Politicas publicas podem ser definidas como todas as a¢des de
governo e podem ser divididas em atividades diretas de produgdo
de servigos pelo proprio Estado e em atividades de regulagdo
que influenciam as realidades econémicas, social, ambiental,
espacial e cultural (LUCCHESE, 2004, p. 12).

De acordo com a autora politicas publicas sdo acGes elaboradas para
enfrentar problemas publicos, ou atingir um objetivo determinado, que tem no
Estado o principal provedor de politicas publicas, pois concentra em suas maos
o capital econémico além de ter profissionais que elaboram todas as etapas das
politicas. O Estado atua em diversas areas para promover o bem estar social,
e essas agoes sdo conhecidas como politicas publicas, que atuam em diversos
aspectos da sociedade como: salde, educacdo, seguranca, habitacdo, defesa
nacional, transporte, saneamento, meio ambiente, gestdo publica, desenvolvi-
mento, assisténcia, cultura, entre muitas outras. Para Secchi (2012, p.2) “uma
politica publica é uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico”.
Embora o Estado ndo seja o Unico promotor de politicas publicas, ele se destaca
na promocao e elaboracgdo, pois detém grande parte dos recursos financeiros,
equipes de profissionais para atuar diretamente neste ramo, além de ser uma
de suas razoes de existir é a formulagdo de politicas publicas.

A esséncia conceitual de politicas publicas é o problema publi-
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co. Exatamente por isso, o que define se uma politica é ou ndo
publica é a sua intengdo de responder a um problema publico, e
ndo se o tomador de decisGes tem personalidade juridica estatal
ou ndo estatal. Sdo os contornos da defini¢do de um problema
publico que dao a politica o adjetivo ‘publica’. (SECCHI, 2012, p. 4)

Para Secchi (2012), um problema sé se torna publico quando os atores
politicos o consideram problema (situacdo inadequada) e publico (relevante
para a coletividade). Uma situacdo passa a ser um problema publico quando
afeta a vida de cidaddos e se percebe que se pode melhora-lo. De acordo com
0 autor, as agdes no campo das politicas publicas seguem um ciclo que precisa
ser considerado para uma eficacia de suas a¢des e para um melhor controle
das etapas a ser desenvolvidas.

De acordo com o autor, a primeira fase da politica publica é a iden-
tificacdo do problema, esse problema pode surgir subitamente ou progressi-
vamente. Uma situacdo passa a ser um problema publico quando afeta a vida
de cidad3os e se percebe que pode ser melhorado. A segunda fase é quando
esse problema entra na agenda, ganha atencdo e relevancia. Para que um
problema entre na agenda é preciso que ele seja um problema de responsa-
bilidade publica, diversos setores precisam ver o problema como merecedor
de intervencdo e a solugdo precisa considerada necessaria.

Neste aspecto, ja considerando a questdo da educacdo — objeto de
nosso estudo — é possivel perceber que varios aspectos da educacdo se tor-
nam problemas publicos e entram na agenda do Estado e dos atores politicos,
tais como a qualidade em educacdo, o analfabetismo funcional e o acesso a
educacgao superior, dentre outros. Sdo questdes que se tornam problemas de
responsabilidade publica, principalmente quando o Brasil fica internacional-
mente conhecido como detentor de baixos indices educacionais.

Para Secchi (2012) existe a agenda politica que sdo os problemas que
a sociedade percebe como importantes para serem contempladas. A agenda
formal sdo os problemas que o poder publico decidiu solucionar. Por fim existe
a agenda da midia, que sdo os temas para os quais os meios de comunica¢ao
chamam a atencdo. Nesse sentido apresentamos aqui uma matéria divulgada
por um site de noticias onde consta a seguinte manchete: “Brasil ocupa 602
posicdo em ranking de educagdo em lista com 76 paises” (GLOBO, 2015). A matéria busca
identificar nesta informacdo uma demanda para o poder publico brasileiro quando afirma
gueosresultados decorrem do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa),
o qual avalia conhecimentos de leitura, matematica e ciéncias dos adolescentes.
O artigo destaca que é o Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (Inep), érgdo do Ministério da Educacdo (MEC), quem aplica a prova no
Brasil. Mais adiante destaca-se que o Pisa “avalia alunos na faixa dos 15 anos, idade
em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos
paises.” (GLOBO, 2015). Encontra-se claramente aqui a dendncia de um problema
publico grave, de responsabilidade publica, e como dita por Secchi (2012) di-
versos setores precisam ver o problema como merecedor de intervengdo e a
solugdo precisa ser considerada necessaria. E possivel perceber, portanto, que
as demandas de rendimento escolar se tornam um grande problema publico
que precisa ser enfrentado com uma agenda de politicas publicas.

De acordo com Secchi (2012) apds os temas entrarem na agenda
vém a formulacdo de alternativas, essas estdo diretamente ligadas ao poder
e a tomadas de decisdo.

A etapa de construgdo de alternativas é o momento em que
sdo elaborados métodos, programas, estratégias ou agbes que
poderdo alcangar os objetivos estabelecidos. Um mesmo objetivo
pode ser alcangado de vdrias formas, por diversos caminhos.
(SECCHI, 2012, p. 37.)

A formulagdo de alternativas pode ser de diversas formas: de pre-
miacdo, quando se oferece alternativas que estimulam de forma positivas
as acOes; alternativas de coercdo que buscam solugBes através estimulos
negativos; alternativas de conscientizacdo, através de campanhas que visam
influenciar o comportamento por meio do dever moral e por ultimo, alterna-
tivas com solugGes técnicas, que visam mudar o comportamento por meio de
solugdes técnicas.

Um dos quesitos necessdrios para obtengdo de sucesso com
as politicas publicas é realizar planejamentos estratégicos que
avaliem tanto a complexidade quanto a relevancia dessas acoes.
Sob o aspecto ético, ndo se deve aceitar que sejam planejadas e
organizadas ag¢des politicas que aumentem as diferengas socio-
econdmicas, esgotem os recursos naturais, poluam os espagos
naturais e construidos ou ndo melhorem as condigGes de vida.
Ao contrdério, exige-se um planejamento estratégico de agdes
publicas que envolva o desenvolvimento sustentavel em sentido
amplo, que atenda as demandas sociais da populagdo, inclusive
a dos excluidos e melhore as condig¢des de vida. (MENDES, et
al. 2010, p. 4-5)

Aqui destacamos a questdo das politicas publicas e da questdo ética
dessas politicas quanto ao fomento das diferengas socioecondmicas. As poli-

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 79-99, jul./dez. 2016

84



GUINDANI, E. R.; GUINDANI, Y. M. N. K.; SCHNEIDER, M. J.

ticas publicas precisam melhor atender as demandas sociais, ou seja, buscar a
equalizagdo das diferencas, fomentar a igualdade e a justica social. Na esfera
educacional podemos aqui adiantar que alunos com baixo rendimento escolar
nao podem ser vistos como naturalmente incapazes, ou como culpados pela
sua situacdo. Em que medida as politicas educacionais podem contribuir para
amenizar as diferencas de rendimento escolar entre os alunos? E o que vamos
discutir no préximo item deste trabalho.

A politica educacional brasileira e seus desafios

Antes de iniciarmos a abordagem sobre politica educacional cabe retomar
a hipdtese desta pesquisa que questiona o carater politico publico das chamadas
politicas educacionais executadas no Brasil. De acordo com Paro (2010) o acesso a
educacdo ao longo da histdria brasileira se resumiu a poucos privilegiados, que
dispunham de recursos financeiros e podiam dar-se ao écio do estudo. Embora
as diversas constituicdes federais abordassem o tema, sobre a universalizacdo
do ensino, ela ficou reduzida aos grupos das camadas sociais mais privilegiadas
gue a ela tiveram acesso e condi¢cdes de se manter na vida escolar. Diante do
exposto torna-se relevante apontar que qualquer debate sobre politicas publi-
cas deve ser feito em didlogo com a dindmica de processos sociais mais amplos.

Para Shiroma e outros (2007) compreender o sentido de uma politica
publica exige a transcendéncia de sua esfera especifica para compreender o
significado do projeto social do Estado na sua totalidade e as contradi¢des do
momento histérico em questdo. Diante do exposto retomamos Mészaros (2005)
guando considera uma indissociabilidade entre as questdes educacionais e os
processos sociais mais abrangentes. Para as autoras (SHIROMA et. al., 2007) as
politicas educacionais, as vezes com um semblante humanitario e benfeitor,
expressam contradi¢es provenientes deste contexto sdcio econdmico mais
amplo.

Ao fazer um retrospecto da politica educacional brasileira as autoras
destacam que as referidas politicas sempre buscaram se apresentar como
politicas homogéneas, de cardter nacional e propenso a formar uma popu-
lagdo integrada as relagdes sociais existentes, especificamente as demandas
do mercado de trabalho. As autoras também destacam que na histéria da
politica educacional brasileira e mesmo latino americana ndo se pode deixar
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de considerar a forte relagdo com a teoria do capital humano®. A esséncia da
Teoria do Capital Humano consiste no argumento de que “o investimento em
qualidade da populagdo e em conhecimentos determina, em grande parte, as
futuras perspectivas da humanidade” (SCHULTZ, 1987, p.11). As ideias da teoria
formam a crenca de que o investimento no ser humano e em sua produtividade
tem como resultado o aumento de seus ganhos. A educacgao é capital humano,
uma vez que se torna parte do individuo que a recebe. Schultz também afirma
que todo tipo de instrugdo recebida pelo individuo, que tem a capacidade de
elevar a sua renda, é considerada como investimento.

Nessa perspectiva do capital humano, as reformas educacionais
brasileiras dos anos 1910 e 1920, de acordo com as autoras (SHIROMA et. al.,
2007), viam na educacdo a salva¢do para os problemas sociais e econdmicos
do pais. No final dos anos 1970 as autoras destacam que as politicas educacio-
nais foram mais enfaticamente usadas como instrumentos para atenuarem a
desigualdade social e regional do pais e varios projetos foram desenvolvidos
pelo governo tais como: Pélo Nordeste e Programa de Extensdao e Melhoria
para o Meio Rural (EDURURAL). J4 no final dos anos 1980, a educacdo brasi-
leira passa a ser pensada a partir de organismos multilaterais atendendo a
demandas do mercado.

De acordo com Frigotto e Ciavatta (2003), os anos de 1990 registraram
a presenca dos organismos internacionais que entraram em cena com relagdo
a questdes organizacionais e pedagdgicas, marcadas por grandes eventos,
assessorias técnicas e farta producio documental. E importante salientar que
esses eventos e documentos publicados precisam ser compreendidos dentro
desse contexto em que se pretende criar e legitimar um consenso em torno da
ideia de onipresenca e onipoténcia do mercado. Para Shiroma e outros (2007)
a prioridade das politicas nesta década foi assegurar o acesso e permanéncia
na escola. No final dos anos 1990 e na década de 2000 ha uma preocupacao
na questao da avaliagdo da educacdo, na melhoria da qualidade e dos indices
educacionais. Nesta perspectiva o Ministério da Educagdo organiza um sistema

STheodore Willian Schultz foi um autor que construiu as bases para a Teoria do Capital Humano. O referido
autor ressaltou a importancia do capital humano para o crescimento econdmico de um pais. Para Schultz
(1987), a produtividade econdmica e o progresso de um pais se relacionavam com o bem-estar humano,
o que o fez considerar que o investimento em conhecimentos, em instrugdo, em saude, e nas experiéncias
e habilidades do homem garantiria o seu bem-estar e o desenvolvimento econémico. Schultz (1967) con-
siderou que o investimento na educagdo pelo Estado poderia reduzir as desigualdades sociais e que esse
investimento aumentaria a produtividade do sujeito e, consequentemente, os seus rendimentos.
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de avaliagcdo nacional da educacgdo basica e superior®, o qual pretende estimu-
lar as institui¢Ges de ensino a melhorarem a qualidade do processo de ensino
aprendizagem. Estudos sobre o impacto desta politica de avaliagdo educacional
para a qualidade de ensino revelam que a politica ndo consegue dar conta das
guestdes socioecondmicas que determinam o rendimento escolar dos alunos.
De acordo com Freitas e outros (2011) numa pesquisa em 34 escolas da rede
publica brasileira, observou-se que, a medida que o nivel socioecon6mico
diminui, aumenta o nivel de reprovagdo, contrariando assim o objetivo das
politicas. Diante disso, pergunta-se: O Ideb esta promovendo nas escolas um
processo de amenizac¢do das diferencas de rendimento escolar principalmente
entre os mais desprovidos de capital econémico e cultural? Sousa (2003) alerta
para o fato de que a avaliagdo em larga escala das redes publicas de educacado
possui um potencial de condicionar os curriculos e, desse modo, intensificar
desigualdades escolares e sociais.

Em sintese, ndo foi nosso objetivo fazer uma contextualizagdo histo-
rica das politicas educacionais no Brasil, mas sim destacarmos aspectos que
aproximam o debate das politicas educacionais as quest&es sdcio econdmicas
mais amplas. No proximo item apresentaremos a pesquisa realizada.

A metodologia da pesquisa e o contexto dos alunos pesquisados

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicente Goulart (EMEFVG)
localiza-se no municipio de S3o Borja. No ano de 2015 a escola contava com
358 alunos matriculados. O ultimo Ideb registrado da escola referente ao 92
ano do ensino fundamental foi de 2,5 pontos em 2011. Neste nivel de ensino
a escola apresentou o menor ldeb dentre as escolas municipais da cidade.
Com rela¢do aos dados do Censo Escolar de 2014, a Escola apresentou uma
taxa de aprovacdo de 72,9, abaixo da média estadual (87,9) e municipal de
Sdo Borja (92,1). Estes dados demonstram que a referida escola possui alguns
desafios no que tange ao rendimento escolar de seus alunos. Os dois alunos
que fizeram parte da pesquisa pertencem a uma turma do 92 ano do ensino
fundamental, e é composta por 10 alunos.

© Atualmente existem dois sistemas de avaliagdo da educagdo no Brasil. De acordo com o Inep (2015) O Sistema
de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) é composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional da Educagdo
Bdsica (Aneb) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc). O Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Superior (Sinaes) é formado por trés componentes principais: a avaliagdo das instituigdes, dos
cursos e do desempenho dos estudantes. O Sinaes avalia todos os aspectos que giram em torno desses
trés eixos: 0 ensino, a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo
da instituicdo, o corpo docente, as instalagdes e varios outros aspectos.
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A metodologia de pesquisa fez uso da abordagem quantitativa e
qualitativa, e a andlise dos dados deu-se por meio de um estudo de caso de
dois alunos que obtiveram o menor e o melhor rendimento escolar da turma.
A opcdo metodoldgica pelo estudo de caso se deu pelo fato de que esta me-
todologia, de acordo com Yin (2001) é utilizada para examinar acontecimentos
contemporaneos e possui a vantagem de poder lidar com uma variedade maior
de evidéncias. Outras autoras como Liidke e André (1986) ressaltam que o Es-
tudo de Caso visa a descoberta de elementos novos que emergem durante o
estudo e capta particularidades especificas que representam ou que expressam
uma realidade historicamente situada. Outra vantagem desta metodologia
ressaltada pelas autoras é que o estudo de caso enfatiza a interpretacdo em
contexto. Para elas, um elemento fundamental dessa modalidade de estudo
reside no fato de que, para uma apreensdo mais completa do objetivo, é pre-
ciso levar em conta o contexto em que ele se situa. Foi essa preocupagdo que
tivemos ao estudar estes alunos, o fato de situa-los dentro de um contexto,
primeiramente escolar e depois familiar.

O estudo de caso se deu em dois momentos. Numa primeira etapa
realizamos uma contextualizacdo da turma do 92 ano do ensino fundamental
com o objetivo de identificar o perfil sécio econémico e familiar desses alunos
bem como o acesso das familias as politicas publicas. Feito este panorama geral
da turma partimos efetivamente para o estudo de caso e o desenvolvimento da
hipétese desta pesquisa com dois alunos desta turma. Realizamos um segundo
levantamento quanto ao rendimento escolar desses alunos, que foi calculado
com base nas médias obtidas pelos alunos em todas as disciplinas durante o
ano de 2015. Deste levantamento elegemos dois alunos, um com o menor e
outro com o melhor rendimento. Com esses alunos realizamos uma entrevista
aprofundando os dados obtidos no questionario e buscando adentrar mais
intensamente no ambiente familiar dos mesmos.

As questOes aplicadas a todos os alunos foram elaboradas com base na
teoria do capital cultural de Bourdieu (2012) e das configura¢des familiares de
Lahire (1997). Bourdieu utiliza-se da teoria do capital cultural para demonstrar
como o individuo acumula conhecimento durante sua vida por meio de trés
dimensdes do capital cultural: objetivado, institucionalizado e incorporado.
De acordo com Bourdieu (2012) o capital cultural em estado incorporado
explicita-se sob a forma de disposi¢des duraveis no organismo, inferindo-se
em seu estado fundamental ligado ao corpo. A acumulagéo do capital cultural
necessita de uma incorporagao, num trabalho de inculca¢do e de assimilagao,
com investimento pessoal de tempo, como por exemplo a quantidade de tempo
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dedicado a leitura, a musica, ao cinema. Referente ao capital cultural institu-
cionalizado, Bourdieu (2012) define-o como algo que pode ser materializado,
como por exemplo posse de diplomas e titulos. O capital cultural em estado
objetivado refere-se a materialidade da cultura, como posse de livros, posse
de obras de arte tais como quadros, esculturas, etc... Por configuracdo familiar
Lahire (1997) define cinco categorias sendo elas: formas familiares de cultura
escrita, condi¢Ges econdmicas, ordem moral doméstica, forma de autoridade
familiar e maneiras de investimento pedagdgico dos pais. Esses elementos
gue compde a configuragao familiar, para o autor, interferem diretamente no
alcance do sucesso escolar dos alunos.

Ap0s a aplicacdo do questiondrio a todos os alunos foi realizada uma
entrevista com dois alunos, sendo um com o maior rendimento e o outro com
o menor rendimento escolar. O objetivo foi aprofundar a investigacdo sobre a
relacdo entre a condi¢cdo socioecondémica e familiar desses alunos com a vida
escolar dos mesmos.

Apresentaremos a seguir uma primeira analise dos dez alunos que
compde a turma do 92 ano do ensino fundamental, quanto ao acesso as po-
liticas publicas, as condi¢des de moradia, o perfil familiar e a expectativa em
relacdo a escola.

Com relagdo a saude publica todos os alunos declaram que ja utiliza-
ram o posto de saude e hospital. Com relagdo ao uso deslocamento até a escola
todos os alunos vdo a escola a pé. Quanto ao acesso a politicas de assisténcia
social, todos os familiares recebem algum tipo de auxilio como aposentadoria
e auxilio doenca, sendo que 70% recebem bolsa familia. No que se refere a se-
guranga publica, 50% dos alunos consideram que a seguranca é ruim ou regular
e 90% possuem casa prépria. Com relagdo ao perfil familiar quanto a profissao
e renda dos pais, 90% das maes sdo donas de casa. Quanto a renda das maes
que trabalham fora, nenhuma delas recebe mais de um salario minimo, e 60%
dos pais recebem até dois salarios minimos, e 40% recebem menos de um
salario minimo. No que tange a composicao familiar, em 50% das residéncias
moram mais de 5 pessoas. Com relacdo ao uso e posse de tecnologias e meios
de comunicacdo, 60% dos alunos possuem em sua casa um computador com
internet, 40% possuem TV por assinatura. Sobre acesso a informacdo escrita,
como a aquisicao de livros e revistas, 90% respondeu que os pais ndo fazem
assinatura de revistas nem mesmo adquirem livros. Quanto ao lazer cultural,
60% nunca foram ao cinema e ao teatro e 40% responderam que frequentam
as vezes. No que se refere a atividades exercidas no tempo livre 60% utilizam
a internet e 40% a televisdo. Quanto a expectativa em continuar estudando,
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90% pretendem dar continuidade aos estudos, almejando o nivel superior.

No contexto dos alunos pesquisados foi possivel perceber primeira-
mente que a grande maioria depende de politicas publicas, voltadas princi-
palmente a salde e a assisténcia social. Um aspecto também a se destacar é
a baixa renda dos pais, 0 que consequentemente tem efeito sobre a questdo
cultural onde se destaca o baixo acesso a informagdo como revistas e jornais. O
numero de pessoas residentes na casa (maioria com 5 a 6 membros) também
é um fator que pode dificultar as atividades domésticas de ensino.

Passamos agora a analise dos dados referente aos dois alunos estu-
dados.

Analise dos dados

Os dois alunos que sdo o objeto direto do referente estudo de caso,
sdo alunos, como ja dito anteriormente, que possuem o maior e o0 menor
rendimento escolar no grupo dos 10 alunos que compdem o 92 ano do ensino
fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicente Goulart.

A metodologia utilizada com estes dois alunos, além de aplicar o
questionario acima explicitado foi realizada uma entrevista com cada um deles.
Utilizamos um roteiro semi estruturado de questdes divididas nas mesmas ca-
tegorias do questionario: acesso a politicas publicas, ou seja, maior ou menor
dependéncia das politicas publicas; capital cultural de acordo com a concepg¢ao
de Bourdieu (2012) e configuragdo familiar de acordo com a concepc¢do de
Lahire (1997). O aluno com menor rendimento sera nomeado como aluno “A”
e o portador do melhor rendimento, como aluno “B”.

Os alunos A (menor rendimento) e B (maior rendimento) estudam na
mesma escola e na mesma turma, porém apresentam diferengas consideraveis
guanto a sua realidade sdcio econdmica e cultural. Numa primeira analise sobre
0 acesso as politicas publicas é possivel perceber que o aluno A, com menor
rendimento, depende exclusivamente do poder publico quanto a saude, trans-
porte e lazer. Jd o aluno B percebe-se que a familia faz uso da saude paga, bem
como de dentista particular. Quanto ao transporte, o aluno A somente utiliza
o transporte publico, sendo que a familia do aluno B possui carro particular.
Quanto as condi¢cdes de moradia, o aluno A possui na frente de sua casa uma
rua de chdo enquanto o aluno B possui rua calgada o que lhe permite maior
facilidade de locomocdo principalmente em dias de chuva. Quanto ao lazer, o
aluno B possui mais opgdes como viagens para fora do Estado.

Alguns estudos apontam que o baixo rendimento escolar é um refle-
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xo das desigualdades de acesso e permanéncia na escola. Percebe se que os
alunos com maior éxito sdo os que possuem melhores condi¢cdes sociais, neste
ambito sdo necessarias politicas publicas eficazes para os menos favorecidos
socialmente, para que se eleve a qualidade da educacdo.

Em todos os paises, mas em graus diversos, os alunos originarios
das categorias sociais mais privilegiadas, os mais bem munidos
em capital cultural e social, apresentam um rendimento melhor,
cursam estudos mais longos, mais prestigiosos e mais rentaveis
que os outros. (DUBET, 2008, p. 27)

Isso reflete diretamente na performance escolar, onde os alunos
menos favorecidos socialmente almejam estudos mais curtos ou técnicos,
gue por sua vez sdo menos rentdveis. Ha, portanto, uma sele¢do dentro da
prépria escola visto que “[...] a escola ndo conseguiu neutralizar os efeitos das
desigualdades culturais e sociais sobre as desigualdades escolares” (DUBET,
2008. p. 28). Reduzir as desigualdades sociais € um importante meio para
reduzir as diferencas de escolaridade, pois a escola ndo consegue se livrar das
condicGes sociais de seus alunos. Os grupos sociais que tém um maior capital
social e cultural incentivam e desenvolvem nas criangas estimulos favoraveis
a vida escolar, pois seus pais ja tém uma vivéncia e cultura escolar sendo que
as diferencas escolares refletem claramente diferencas sociais.

As desigualdades sociais geram as desigualdades escolares
independente da igualdade de oportunidades. A igualdade das
oportunidades nao produz, portanto, a igualdade dos resultados.
Ainda que essa constata¢do seja desencorajadora, é melhor
considera-la um fato. Alias, ela nos leva a pensar que, sozinha, a
escola ndo pode criar a igualdade das oportunidades e, sobretu-
do, que a redugdo das desigualdades sociais permanece o meio
mais seguro de criar a igualdade das oportunidades escolares.
(DUBET, 2008, p. 31-32)

Com a igualdade de oportunidades e acesso a educag¢do, o que
representa um progresso, porém o que precisa ser feito € um avango para a
igualdade de condigdes. Beneficiar os alunos mais carentes com bolsas é uma
politica que visa dar ferramentas para uma competicdo menos desigual.

Com relagao ao perfil familiar, percebe-se que os pais do aluno A
estdo em condi¢gdes menos favordveis que o aluno B. Enquanto a mae de A é
empregada doméstica, a mde de B trabalha em uma empresa com registro em
carteira. O pai de A estd preso enquanto o de B é um micro empresario. Com
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esses dados é possivel aprofundar a questdo do fracasso escolar numa mesma
turma de alunos, que acessam a mesma politica educacional:

Uma alta porcentagem de fracasso escolar tem sua origem direta
nas caréncias econdmicas, sociais e culturais que determinados
grupos da populagdo sofrem. Os estudos que analisam a influ-
éncia social no acesso a educagdo demonstram que os alunos
que vivem em piores condigdes sociais tém mais probabilidade
de estar situados em grupos de alunos com avaliagdo mais
baixa e grupos especiais ou sem qualificagdo final reconhecida.
A porcentagem desses alunos que ndo terminam a educagdo
obrigatéria é muito mais alta que a média geral. (MARCHESI;
PEREZ, 2004, p. 23)

Para os autores nota-se que existe uma relacao entre o nivel econ6-
mico e os resultados dos alunos e que essa influéncia é acentuada naqueles
alunos que se encontram no contexto mais baixo. No entanto, é preciso fazer
dois reparos importantes. O primeiro: nem sempre a menor riqueza tem re-
lagdo com menor rendimento. O segundo: a maior renda per capita é apenas
uma condicdo importante, mas ndo suficiente para conseguir melhores niveis
educacionais. Para os autores existem outros fatores vinculados ao contexto
familiar e ao contexto educacional que devem ser levados em conta. Nessa
perspectiva é que faremos uma analise mais aprofundada em relacao a questao
do capital cultural familiar de cada um dos alunos.

Embora a universalizagdo do ensino e sua obrigatoriedade sdo
elementos que difundiram a escola e tenha proporcionado
acesso a todos esse fator ndo fez com que a estrutura social mu-
dasse, pois os alunos de baixa renda embora tenham alcangado
niveis maiores de escolarizagdo, ocupam os setores escolares
mais desvalorizados. Os alunos com maior capital cultural e
econdmico continuam sendo os que mais tempo estudam e que
se dedicam as carreiras mais bem remuneradas, ou de maior
prestigio social. A universalizagdo do acesso a escola é apenas a
condigcdo necessaria, mas ndo suficiente, para assegurar o direito
a educacgdo. (FERRARO, 2004, p. 63)

A acdo pedagdgica docente pode reproduzir a cultura das classes
dominantes e perpetuar o mito das aptidGes naturais e dos dons. A falacia do
“sempre foi assim”, vai naturalizando o sistema e engessando os alunos com
renda e capital cultural inferior. Os educandos provenientes de familias des-
providas de capital cultural tanto institucionalizado, objetivado e incorporado
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sdo aqueles que terdo maiores dificuldades durante sua trajetdria escolar. De
acordo com Bourdieu o capital cultural e econémico familiar influencia no
rendimento escolar.

Como se pode perceber em relagdo ao capital cultural familiar, fica
evidente uma desvantagem do aluno A em rela¢do ao aluno B. A familia do
aluno A é praticamente desprovida de capital cultural (na perspectiva de
Bourdieu), ou seja, ndo tem posse de bens culturais, ndo possui diplomas e
nem uma organiza¢do de tempo ou habito de estudo. Ja o grupo familiar do
aluno B tem posse de livros, o pai possui diploma de ensino médio e curso
em administracdo e o aluno possui uma rotina de estudos todos os dias. O
capital cultural no estado incorporado, que é alcangado com o tempo gasto,
s6 pode ser adquirido individualmente, ndo podendo ser transmitido de forma
instantanea. E o tempo gasto com estudos, seja na escola ou fora dela, porém
o capital cultural incorporado é muito desigual no contexto brasileiro, pois
“[...] nem todos os agentes tém meios econGmicos e culturais para propagar
os estudos dos filhos além do minimo necessario a reproducdo da forca de
trabalho menos valorizada em um dado momento histérico” (BOURDIEU,
2012, p. 75-76). Um fator de destaque para a aquisicdo do capital cultural in-
corporado é o tempo livre, o dcio, tempo livre das necessidades didrias, tempo
livre para se dedicar aos estudos, tempo para aprender. No caso estudado o
aluno B estuda pela parte da tarde, faz as tarefas de casa enquanto o aluno A
somente estuda para as provas.

Os alunos desprovidos de capital cultural sdo os que na escola pre-
cisam se esforgar mais, precisam dispender de mais tempo e recursos para
entrar no mesmo nivel dos alunos onde a familia possui um bom capital so-
cial e cultural. Desde modo, Bourdieu (2012) formulou o conceito de capital
cultural, para explicar que o éxito escolar e o fracasso tem varidveis externas
ao aluno. De acordo com o autor este conceito busca explicar a desigualdade
de desempenho escolar de criancas oriundas de diferentes classes sociais,
procurando relacionar o “sucesso escolar” (isto é, os beneficios especificos
que as criancas das diferentes classes e fragcdes de classe podem obter no
mercado escolar) com a distribuicdo desse capital especifico entre as classes
ou fragdes de classe. Tal postura significa uma ruptura com os pressupostos
inerentes, tanto a visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar
como efeitos das ‘aptiddes’ naturais, quanto as teorias do ‘capital humano’.

A escola trata todos os alunos como iguais em direitos e deveres,
mas nado leva em conta que eles trazem consigo diferencas sociais, culturais e
econdmicas. Na entrada da escola parece que “desaparecem” as diferencas
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sociais, pois todos tém as mesmas oportunidades, de aprender e estudar, mas
no interior da sala de aula — como nossa pesquisa revelou - se acentuam as
diferencas de nivel cultural.

Referente as configuracGes familiares é possivel perceber alguns
detalhes importantes com relacdo a autoridade familiar, no aluno A, esta auto-
ridade esta centrada na mde enquanto que o aluno B, a autoridade é dividida
entre pai e mae. Ainda com relacgdo ao investimento pedagdgico, os dois alunos
afirmam que seus pais incentivam a estudar, porém percebe-se que a mde do
aluno A ndo olha o caderno e ajuda apenas quando é solicitada, ja no caso do
aluno B os pais olham o caderno, o que indica que ha uma atitude proativa
dos pais em relagdo a vida escolar do filho.

Quando aquilo que é proposto na escola ndo entra em contradi-
¢do com (ndo pdem em crise) o que foi interiorizado até entéo,
neste caso o aluno se mostra como alguém auténomo. Porém,
quando as regras do jogo dos dois espagos de socializagdo (fa-
milia e escola) sdo, por um lado, diferentes demais, e, por outro,
nao podem ser vivenciadas em harmonia pelas criangas, entdo
estas ficam deslocadas em relagdo as exigéncias e obrigagdes
escolares. (LAHIRE, 1997, p. 65)

Os pais mais escolarizados mantem o dominio sobre os cddigos esco-
lares, tem maiores possibilidades de orientar e ajudar seu filhos, destacando-se
um grande investimento. Por outro lado, o investimento escolar é fraco em
familias grandes e com remuneragao econdmica baixa, sendo a competi¢do
escolar mais favoravel aos alunos que tenham uma experiéncia de estudos na
familia. Este fato é percebido na relagdo do aluno A com o aluno B, enquanto
0 os pais do aluno B acompanham e ajudam o filho nas tarefas escolares o
aluno A apenas a mde pergunta se este fez o tema, ndo ajudando o aluno nas
tarefas. “O “fracasso”, ou o “éxito”, é produto da interacdo entre determinadas
estruturas familiares, motivadas por contextos econémicos, sociais, culturais,
e de formas de vida escolar em um dado periodo de tempo” (LAHIRE, 2004, p.
74). O simples acesso a escola é condi¢do necessaria mas nao suficiente para
tirar das sombras. Atualmente todos tem acesso a escola, porém a exclusao
ocorre dentro do processo educacional, as diferencas iniciais se tornam maiores
com o passar do tempo. Os resultados da pesquisa nos ajudaram a perceber
que os processos educacionais estdo ligados aos processos sociais. Ndo ha
como separa-los, a educacao é um ato politico, precisa estar em debate nas
agendas das politicas publicas, a educacdo ndo pode ser pensada apenas no
ambito das politicas educacionais.
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Consideragoes finais

A partir dessa analise focada em elementos socioldgicos da educacdo,
nem sempre percebiveis quando observamos uma sala de aula, cumpre reto-
marmos a hipétese deste trabalho sobre a efetividade das politicas educacionais
no enfrentamento de um problema publico que é a qualidade da educacdo.
As politicas educacionais enfrentam grandes desafios com a universalizacao
do ensino, a redugdo do analfabetismo, porém o campo da educacdo parece
ser o mais justo, pois a grande maioria tem acesso a escola e tem as mesmas
oportunidades de se desenvolver e mostrar o seu desempenho. Aprofundando
as pesquisas neste sentido percebe-se que ha varios fatores que influenciam
sobre o desempenho escolar como o fator econémico, o capital social e capital
cultural. O que fazer para a escola ser menos injusta, com tantas diferencas
sociais? Importa aqui retomar o conceito de politica publica de Secchi (2012) o
qual considera que o carater publico de uma politica esta na sua capacidade de
responder a um problema publico. Se as politicas educacionais ndo conseguem
dar conta de promover a qualidade no ensino de forma justa e igualitdria, essas
politicas educacionais podem ser chamadas de politicas publicas?

Ao fazer um estudo sobre a escola justa, Dubet (2008) faz uma critica
a pratica meritocratica das escolas, no que se refere a avaliagdo dos alunos, ou
seja, quando se aprovam alunos com as melhores notas, fica evidente que os
alunos promovidos serdo aqueles que ja possuem melhores condi¢es sécio
econémicas, como revelou nossa pesquisa. A meritocracia ndo valoriza a igual-
dade de oportunidades, ela valoriza a competicdo e, além disso, a igualdade
de oportunidades ndo leva em conta muitas coisas, que fazem a diferenca na
hora da competicdo dita meritocratica. “Uma escola justa ndo pode se limitar
a selecionar os que tém mais mérito, ela deve também se preocupar com
a sorte dos vencidos” (DUBET, 2008, p. 10). A igualdade meritocratica das
oportunidades da oportunidades iguais a todos sem levar em consideracdo
as desigualdades de riqueza, de nascimento. Todos os individuos sdo livres e
iguais o que ocorre é que as posicées sociais diferem, o que resulta em uma
diferenca de éxito entre as diversas categorias sociais, mesmo numa mesma
escola e numa mesma turma de alunos, como foi o caso dos alunos A e B.
Para Dubet é preciso desenvolver “a igualdade distributiva das oportunidades,
isto é, zelar pela equidade da oferta escolar, as vezes dando mais aos menos
favorecidos, de qualquer maneira tentando atenuar os efeitos mais brutais de
uma competicdo pura” (DUBET, 2012, p. 12). Este modelo de politicas educa-
cionais que vem sendo implantado no Brasil através de varios programas que
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beneficiam os estudantes de baixa renda se tornam importantes e precisam ser
ampliadas. A igualdade das oportunidades vem trazer justica, uma verdadeira
igualdade de oportunidades que pode facilitar que todos estejam nas mesmas
condi¢Ges de disputa ou pelo menos numa situacdo mais equanime.

Enfim, nosso estudo contribuiu para confirmar nossa hipdtese de
que as politicas educacionais ndo conseguem fazer o enfrentamento dos pro-
blemas publicos da educagdo, no caso estudado, o problema do rendimento
escolar dos alunos e principalmente o problema da qualidade de um ensino
para toda a populacdo. E nessa linha, nosso estudo quer contribuir com a
reflexdo em torno das politicas educacionais e aqui retomamos as fases da
politica publica. De acordo com Secchi (2012) a primeira fase da politica pu-
blica é a identificacdo do problema, ou seja, aprofundando a analise sobre o
rendimento escolar identificamos outros problemas que estdo fora da sala
de aula e precisam ser considerados pela escola. O estudo também ajudou a
compreender a importancia de uma constante articulacdo entre as politicas
educacionais e assistenciais.

O grande problema a ser enfrentado é a questdo da desigualdade
social, das diferencas econémicas e culturais, enquanto essa questdao nao for
priorizada como o grande problema publico pelo Estado, parece dificil que a
escola promova a transformacdo da sociedade. De acordo com Dubet (2008)
as desigualdades geradas em uma esfera geram automaticamente desigualda-
des em outras esferas. Para o autor, sem uma problematizagdo da justica no
ambito escolar, “os mais ricos sempre serdo os mais cultos, os mais poderosos,
os mais educados, enquanto os menos favorecidos sdo privados de todos os
recursos e freqlientemente até mesmo de suas capacidades de acdo” (DUBET,
2008, p. 96). As injusticas sociais sdo reforcadas na escola, embora se tenha
igualdade de oportunidades, elas apenas legitimam a competi¢cdo e o mérito.

As escolas ndo se responsabilizam pelo destino de seus alunos embora
ela seja tratada como uma instituicdo justa. A igualdade de acesso, a igualdade
das oportunidades ndo é o suficiente para uma competicdo escolar equilibrada.
As politicas publicas precisam ir além do fracasso escolar, analisar suas possi-
veis causas e formular politicas publicas conjuntas com outras areas, usando
estratégias adequadas que contribuam para a reducdo do fracasso escolar.
As altas taxas de fracasso e evasdo escolar provocam graves consequéncias
nos alunos e na sociedade. N3o existe apenas um so fator responsdvel pelo
fracasso escolar, da mesma forma as politicas educacionais ndo vao resolver
os problemas, é preciso que haja uma rede de politicas publicas trabalhando
para a eficacia dos problemas.
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Conforme Secchi (2012) uma das fungdes da politica publica é diminuir
as desigualdades sociais, e como apontou nossa pesquisa, o aluno que encon-
tra-se numa situacdo de vulnerabilidade social é aquele que estda com baixo
rendimento escolar. Diante disso evidenciamos que a politica educacional da
forma como esta posta e executada estd reproduzindo a desigualdade social
em sala de aula e ndo contribuindo em atenua-la. Esta pesquisa contribui,
portanto, para pensarmos o planejamento das politicas educacionais numa
perspectiva integrada e em rede.
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IDENTIDADE “DO CAMPO” OU DIFERENCA? ENTRE CAMPOS, ENTRE
RIOS, ENTRE INFANCIAS

“RURAL” IDENTITY OR DIFFERENCE? BETWEEN FIELDS, BETWEEN
RIVERS, BETWEEN CHILDHOODS

Eulene Vieira Moraes!
Maritza Maciel Castrillon Maldonado?

RESUMO: Este artigo apresenta experiéncias coletivas de criangas e suas infancias
nas artes de fazer seus cotidianos entre a escola e a comunidade a caminho da
fronteira Brasil/Bolivia, municipio de Caceres/MT. Os Estudos Cotidianos (Michel
de Certeau, 2001, 2013) e as Narrativas (Walter Benjamin, 2002, 2012) consti-
tuiram-se em opcdes politico-tedrico-metodoldgicas que possibilitaram aproximar
a forca da narratividade e dos cotidianos em movimento, como maneiras de
pensar uma, entre muitas possibilidades, de acontecer a educacdo de criancas
gue vivem no campo. Questionamos neste estudo: como as singularidades das
criancas ribeirinhaspantaneiras sdo constituidas nos modos de viverem as infan-
cias nos/dos/com os cotidianos ribeirinho e escolar? Na inspiracdo e sensibilidade
que marcaram o espagotempo de entrelagamentos com as criangas, juntamente
com os interlocutores tedricos Hall (2000, 2006), Silva (2000), Deleuze e Guattari
(1997), Foucault (1985b) e Veiga-Neto (2000), entre outros, dispusemo-nos a fazer
a experiéncia de pensar a educacdo e o curriculo escolar mergulhados no contexto
de vida das criancas. Desse modo, foi possivel vislumbrar as artes de fazer vidas,
sonhos, encantos e desencantos entre criangas de seis a oito anos.

PALAVRAS-CHAVE: criangas ribeirinhaspantaneiras, curriculo, cotidianos, educagdo do
campo.

ABSTRACT: This paper presents collective experiences of children and their child-
hoods in the arts of making their daily lives between the school and the community
in their way to Brazil/Bolivia frontier, in the city of Caceres/MT. The Practice of
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Everyday Life (Michel de Certeau, 2001, 2013) and The Storyteller (Walter Benja-
min, 2002, 2012) are the political-theoretical-methodological options that have
enabled us to approximate the narrativity power and the moving daily lives as a
means to conceive a possibility of education of rural children. In this study, we have
questioned: how are the singularities of children living in riverain/marshy lands
constituted in the ways they live their childhoods in/of/with riverain and school
daily life? With the inspiration and sensitivity that have marked the time-space of
articulation with the children, together with the theorists Hall (2000, 2006), Silva
(2000), Deleuze e Guattari (1997), Foucault (1985b) and Veiga-Neto (2000), among
others, we have aimed to carry out the experience of thinking about education
and the school curriculum in the children’s living context. It has been possible to
perceive the arts of making lives, dreams, enchantments and disenchantments
of six-to-eight-year-old children.

KEYWORDS: riverain children, curriculum, everyday life, rural education.

Introdugao

Nasci em Cdceres e minha mde logo me trouxe pro ‘Liméo’
Aqui é minha casa!

Eu gosto daqui porque tem muito espago

E muitas gentes pra brincar

E orio é a rua da gente também, sabia?
Sem ele, ia ficar ruim pra gente
Porque a gente vive do peixe, né...

A gente vive da bocaitva,
Do pequi,

Da manga,

Do caju,

Das drvores,

Das dguas,

Da BR

Ah... Também da criagdo de animais,
Ah... da escola também

E de muitas e muitas outras coisas!
(Didrio de Campo, Rafael, oito anos).

Nesta narrativa, encontramos Rafael, crianca moradora da comunida-
de do “Lim3o”, entre a escola e as travessias da BR; considerando os momentos
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de conversas, desenhos e suas histdrias do lugar, iniciamos a composi¢cdo deste
texto, resultado de pesquisa do Mestrado em Educac¢do desenvolvida entre
os anos de 2013/2014 junto a uma comunidade ribeirinhapantaneira® do mu-
nicipio de Caceres (MT). Procuramos problematizar a educagao que acontece
entre “campos”?, entre “rios”, entre infancias, nos encontros com aquela co-
munidade. Entre campos de multiplicidades, este texto busca desenhar o chdo
das vivéncias cotidianas de criangas e dos adultos que “com” elas movimentam
essas “muitas e muitas outras coisas” que nos diz Rafael. Os lugares narrados
por ele ganharam, com os contornos dos lapis, do giz, das palavras, do olhar, a
expressividade de quem conta sem receios o seu cotidiano nos espagcostempos
desses entre campos. Como diz Certeau (2001, p.221), “[...] um lugar diferente
de muitos outros, um lugar especial que ndo poderia excluir nem fazer esquecer
a multiplicidade daqueles outros lugares que ndo podemos ocupar ao mesmo
tempo que ele [...]”. Sendo assim, enfatizamos os sentidos das experiéncias
coletivas priorizados aqui, “deste lugar, que constitui aquele de onde falamos
da cultura [...]” (p. 222). Situamo-nos entre as multiplicidades de criancas e
infancias na sensibilidade de Certeau (2013), a partir do originario. No fazer
balancar o outro que estd em nds, entre caminhos, entre limites, entre novas
direcGes a seguir, permitimo-nos nos encher de saberesfazeres de quem com-
partilha, aprende, ensina.

E por meio da convivéncia nesses lugares que destacamos a impor-
tancia de tecer reflexdes a partir do didlogo entre os Estudos Culturais e os
cotidianos dos praticantes de nossa pesquisa. Desse modo, vemos a neces-
sidade de trabalhar com a “diferenca”, e ndo somente com a “identidade”,
ambas constituidoras dos praticantes dos cotidianos nos/dos/com os campos.
O propdsito é trazer para discussdo o que caracteriza a “identidade do campo”,
a Educacdo do Campo apoiada nas bases legais dos documentos, diretrizes e
legislagOes subsequentes que asseguram, as populagdes, respaldo legal para
legitimar o direito a educagdo no espaco de vida do campo, problematizando-
se alguns principios a partir de autores dos Estudos Culturais e dos Cotidianos.

Os lugares de travessias diarias de criancas, adolescentes, jovens,

3 Faremos uso da jun¢do de palavras, segundo as inspiragdes de Nilda Alves e dos Estudos nos/dos/com os
Cotidianos, a fim de propiciar a construgdo de novos sentidos que derivam dessa formag&do. De acordo com
Alves, “essa foi a melhor forma que encontrei, depois de usar outras, para dizer da unidade indissociavel
de seus dois componentes, que na verdade precisam ser entendidos como um sé, na tentativa de superar
a visdo dicotomizada que herdamos da modernidade” (ALVES, 2000).

4 Neste texto, por vezes traremos o termo “do campo”, “sujeitos do campo”, levando em consideragdo a
nomenclatura utilizada nos documentos e estudos da Educagdo do Campo no Brasil e, ao enfatizarmos os
termos “campos” e/ou “nos/dos/com os campos”, estamos adotando a perspectiva dos Estudos Culturais
e dos Cotidianos.
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familias, funcionarios da escola, nas estradas, em pequenos ou longos tre-
chos, com 6nibus, a pé, de bicicletas, a cavalo ou de carrogas, intensificaram
diferentes encontros a cada novo dia. Assim, objetivamos problematizar este
espagocampo que dinamiza a composicdo em que foram compartilhadas as
multiplas experiéncias. E o campo da completude e da incompletude, e também
o campo da complexidade em que nos situamos. Fazedor de saberesfazeres
das pessoas, que, entre as multiplicidades de vivéncias outras, vao alinhavan-
do as lutas, as resisténcias, os encantos e desencantos para conservarem a
semeadura de vidas singulares nos/dos/com os campos.

Essas narrativas serdo apresentadas neste texto, entre fragmentos de
conversas no percurso do Onibus escolar com criangas e professores e conversas
realizadas na comunidade e na escola, apresentando as dificuldades e/ou a
satisfacdo de estudar ou trabalhar na escola, denominada “Escola do Campo”.
Desse modo, esses autoresautoras de histérias, vidas e sonhos dialogam neste
texto com Hall (2000, 2006), Silva (2000), Deleuze e Guattari (1997), Foucault
(1985b) e Veiga-Neto (2000), entre outros. Inicialmente, trazemos um ques-
tionamento: em que rios e campos as criangas e os adultos cotidianamente
articulam suas vidas, espacos coletivos de constituicdo de identidade(s)? De
que espagotempo estamos falando?

Saberesfazeres dos praticantes dos cotidianos entre a perspectiva dos Estu-
dos Culturais

A questdo inicial que permeia nosso didlogo requer de nds passos
primordiais para problematizar os sentidos e as conexdes fundamentais que
articulam os movimentos de se pensarem o(s) campo(s) de vida dos pratican-
tes dos cotidianos, o lugar, o espaco geografico e humano, dinamizadores da
pesquisa aqui apresentada. Indo além de conceber o campo como um lugar de
“identidade” ja estabelecida, apostamos na perspectiva da “diferenca”. Diante
das multiplicidades presentes, existem outros campos que vao se constituindo,
outros e outros modos de constitui¢ao dos praticantes e do espagocampo como
lugar de vida. Em consonancia com os Estudos Culturais e Estudos Cotidianos,
compomos esta ideia. Nosso intuito é instigar a pensar ndo o “campo de”, mas,
sobretudo, os entre campos, estabelecendo didlogos e agenciamentos que nos
passam diariamente nas experiéncias dentrofora da escola.

Para isso, destacamos o panorama conceitual que a Politica Nacional
de Educac¢do do Campo hoje orienta, enquanto marco de afirmacdo da iden-
tidade do campo, lugar de riquezas culturais, sociais, politica e econémica.
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Educacdo do Campo é uma composicdo contemporanea, proveniente das
lutas dos movimentos sociais em defesa das populag¢ées do campo®. Segun-
do o Decreto n?. 7.352, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo
(BRASIL, 2010), sao denominados povos do campo: agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agrdria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, caboclos e outros que produzam suas condicées materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Dessa forma, o que caracteriza a Educacdao do Campo parte do en-
tendimento de que ela nasce dos saberesfazeres que os sujeitos do campo
protagonizam: as aspirac¢oes, dificuldades, experiéncias de vida, construidos
coletivamente. Trata-se de espago onde se exerce a autonomia, a construgdo
dasidentidades locais e a participacdo coletiva, no intuito de integrar os saberes
da comunidade e escola como ambiéncias de producdo social do conhecimen-
to e desenvolvimento humano. A permanéncia na terra marca a presenca de
territdrios pensados a partir das vivéncias de luta pela autonomia, a fim de
garantir os direitos de viver e pensar o espaco constituido nas multiplicidades
de pessoas, “[...] pautado na materialidade de vida dos trabalhadores do cam-
po, nas questdes do trabalho e da cultura” (MACHADO; VENDRAMINI, 2013,
p.5). Nesse sentido, a Educacdo do Campo deve contemplar os conhecimentos
produzidos nas experiéncias coletivas, colocando-se a servico das aspira¢oes e
necessidades dos povos do campo, no respeito as identidades culturais, como
também da construcdo de propostas pedagdgicas que atendam as singulari-
dades das populagdes do campo.

O Decreto n2. 6040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradi-
cionais, aponta:

Povos e Comunidades Tradicionais sdo grupos culturais diferen-
ciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas
prdprias de organizagdo social, que ocupam e usam territorios e
recursos naturais como condigdo para a sua reprodugdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimen-
tos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradigdo; e
os Territorios tradicionais, os espagos necessarios a reprodugao
cultural, social e econdmica dos povos e comunidades tradicio-

° Populagbes do campo, definidas segundo o Decreto n2. 7.352, em seu inciso |, do paragrafo 12., do artigo
19, de 4 de novembro de 2010, assinado pelo ex-presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, que
dispde sobre a Politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria -
PRONERA (BRASIL, 2010).
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nais, sejam eles utilizados de forma permanente ou temporaria
(BRASIL, 2007).

Dentre as populagdes do campo, encontramos as comunidades
ribeirinhas, cuja dimensdo geografica é definida diante da Politica de Edu-
cacdo do Campo como uma de suas especificidades. Este reconhecimento
dos diferentes modos de vida presentes na organizacdo dos povos do campo
marcam as maneiras peculiares de organizacao social, os modos como lidam
com as tradicdes culturais, a identificacdo com a natureza e outros espacos
da multiplicidade das relagdes construidas nos cotidianos da vida. Trazemos, a
seguir, a ideia de “campo”, definido conforme dispde o Panorama da Educacdo
no Campo (MEC, 2007):

[...] Aexpressdo ‘do campo’ é utilizada para designar um espago
geografico e social que possui vida em si e necessidades proprias,
como ‘parte do mundo e ndo aquilo que sobra além das cidades’.
O campo é concebido enquanto espacgo social com vida, identi-
dade cultural prépria e praticas compartilhadas, socializadas por
aqueles que ali vivem (MEC, 2007, p.8, grifo nosso).

Ao enfatizarmos que o campo é concebido como espaco social com
vida e identidade cultural prépria, questionamos: é possivel encontrarmos nes-
sas realidades uma identidade cultural particular? Se voltarmos nossos olhares
aos cotidianos das pessoas, seus modos de vida e praticas culturais, veremos
movimentos de outros modos de viver e pensar que vao muito além do que
a identificacdo pode captar, pois tanto a “identidade” quanto a “diferenca” se
encontram intrinsecamente latentes em meio aos saberesfazeres das pessoas,
praticantespensantes dos cotidianos.

Hall (2006), ao conceituar o termo “identidade”, ressalta:

Aidentidade torna-se uma ‘celebragdo movel’: formada e trans-
formada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam [...]. E definida historicamente, e n3o biologicamente. O
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente.
Dentro de nds ha identidades contraditdrias, empurrando em
diferentes direcGes, de tal modo que nossas identificagdes estdo
sendo continuamente deslocadas (HALL, 2006, p.12-13).

Para o autor, somos constituidos, continuamente, com identidades
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contraditdrias, o que nos leva a ndo sermos identificados com um “isto” defini-
dor. Estamos em continuo processo de constituicdo e (des)constituicdo, somos
formados e (de)formados nos entremeios, entrelinguas, em novas maneiras de
concebé-las. Aqui se encontra a fragmentacdo do individuo moderno, deslo-
cado para uma nova categoria, que Hall (2006) chama de “sujeito da histéria”,
como producgado dos discursos. O autor parte da concepcdo de que, ao longo
dos processos histdricos, o sujeito passa por trés concepg¢des de identidade:
o primeiro denomina de sujeito do iluminismo, na esfera cartesiana, centra-
lizado em si mesmo e consciente do meio em que vive, nascido para “isso”
ou “aquilo”; o segundo passa a ser um sujeito socioldgico, visto como aquele
em que a identidade se firma mediante a sua pratica cultural, estabelecendo
vinculo com todas as posi¢coes da sociedade, para manter-se no movimento
entre o interior (eu) e o exterior (outro); e o sujeito pds-moderno, com identi-
dades provisdrias, cambiantes, que facilmente é movido, deslocado, segundo
as condig¢des da sociedade.

E no espacotempo presente, constituido por marcas histéricas que
balancam os paradigmas da modernidade, que nos situamos nesta pesquisa.
Sujeitos que vivem em um tempo pds-moderno, constituidos de identidades
multiplas. Identidades que se movimentam em classes, nacionalidades, religi-
Oes, etnias, géneros e tantas outras classificacGes e que, diante dos processos
de convivio ao longo da vida, sdo transformadas. Se o sujeito é formado social
e historicamente, para Hall (2006), a identidade também o é. Entre dispositi-
vos de saber e poder, ela é constituida; com isso, assumimos frente as nossas
relacGes, identidades diferentes em momentos diferentes, situando-nos no
meio e nos entremeios.

Nesta maneira de pensar a(s) identidade(s), construidas por meio de
processos inconscientes movidos pela histdria, o sujeito é interpelado a assumir
diferenciados papéis ou posicoes sociais em conformidade com os discursos,
estabelecidos sistematicamente nas relagGes de poder. Para Foucault, a socie-
dade é mediada por relagGes de saber e poder, e, nesse sentido, os sujeitos
sdo também por elas movidos, regulados, assim constituindo diversas identi-
dades em um mesmo “si”. Logo, “[...] as identidades sdo construidas dentro e
nao fora do discurso e nds precisamos compreendé-las como produzidas em
locais histdricos e institucionais especificos, no interior de formacées e prati-
cas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas [...]” (SILVA,
2000, p.109). Dispositivos diversos, ou praticas discursivas e ndo-discursivas,
ou histérias encadeadas e enredadas entre si, agem na formacdo dos sujeitos
até que outros dispositivos, discursos e histérias constituam outros regimes
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de verdades, constituindo em nds outros sujeitos. Veiga-Neto (2000) destaca:

Os discursos podem ser entendidos como histérias que, enca-
deadas e enredadas entre si, se complementam, se justificam
e se impdem a nds como regimes de verdade [...] este regime
de verdade é constituido por séries discursivas, familias cujos
enunciados (verdadeiros e ndo verdadeiros) estabelecem o pen-
savel como um campo de possibilidades fora do qual nada faz
sentido — pelo menos até que ai se estabelega um outro regime
de verdade (VEIGA-NETO, 2000, p.56-57).

Sim! E isso que os Estudos Culturais pretendem provocar. “Remexer”
as concepgoes de identidade, sujeito, representagdo, em especial, no campo da
educacgdo e das praticas educativas. Hall, Foucault, Deleuze, Silva, Veiga-Neto
e demais interlocutores, com seus escritos, inspiram-nos a pensar a educacao
como lugar da constituicao de sujeitos, de subjetividades, de processos de sig-
nificacdo e das relagdes por elas estabelecidas. Podemos nos perguntar, com
isso: o que compreendemos por Educa¢do do Campo? Educagdo das Infancias
do Campo? O que estd em jogo? Como compreendemos as Infancias a partir
do lugar que as define como Criangas do Campo ou Ribeirinhas? O que signi-
fica ser crianga e viver a infancia entre fronteiras, entre etnias, entre classes
sociais, entre géneros, entre o curriculo escolar, entre narrativas de cotidianos?

Esses questionamentos levam-nos a refletir, entre muitas outras pos-
sibilidades de pensamento, que a educagdo acontece nos espagos de lutas, de
resisténcias, entrerrios e entrecampos, e que a escola estd nesse entremeio.
Em vista disso, é muito caro dizer que “afirmar a identidade significa demarcar
fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora”
(SILVA, 2000, p.82). O autor critica esta discussdo que, de modo geral, busca
fixar a identidade. Nesse entre espaco, estao os sujeitos. Foucault (1985b) tem
um posicionamento bastante preciso ao pensar o sujeito constituindo multiplas
maneiras de convivéncias. Parte do principio de que, nas “praticas de si” e do
“cuidado de si”, os individuos se tornam sujeitos; com isso, ha a possibilidade
de estender-se ao cuidado dos outros. E pertinente esta constatacdo por ndo
considerar uma pratica individualista de um sujeito ensimesmado, ndo valendo
“um exercicio da soliddo, mas sim uma verdadeira pratica social” (FOUCAULT,
1985b, p.57). Um cuidado que remete ao sentido plural.

Pensar a respeito deste cuidado marca precisamente dois movimen-
tos: a “identidade” e a “diferenga” dos sujeitos em questdo. A “identidade”,
vista como o idéntico, encontra-se em contraposi¢cdo a “diferenga”, ao outro e
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as suas relagGes. Quando se pretende cimentar a identidade, necessariamente
desvela-se um modo de ser que nao é o outro. Este outro é a “diferenca”, e
ambos estdo na dinamica da interdependéncia, entre conexdes transitorias e
em constantes lutas de verdades que tentam fixa-las. Para Silva (2000, p.81),
“a identidade, tal como a diferenca, é uma relagdo social [...] sujeita a vetores
de forca, a relagdes de poder” produzidas em um processo simbdlico e dis-
cursivo que determina quem pode estar dentro e quem pode estar fora. Hall
(2000) acrescenta que:

[...] as identidades sdo construidas por meio da diferenga e
nao fora dela. [...] Toda identidade tem, a sua ‘margem’, um
excesso, algo a mais. A unidade, a homogeneidade interna,
que o termo ‘identidade’ assume como fundacional ndo é uma
forma natural, mas uma forma construida de fechamento: toda
identidade tem necessidade daquilo que lhe ‘falta’ —mesmo que
esse outro que lhe falta seja um outro silenciado e inarticulado
(HALL, 2000, p.110).

A identidade cultural que Hall problematiza, sujeita a representagdo
e a homogeneizagao, faz pensar a prépria construgao histdrica. Aproximando-
nos do pensamento benjaminiano, sdo identidades que possam ser escovadas
a contrapelo (BENJAMIN, 2012), ao reportar as constantes transformacdes
historico-culturais e suas diferentes maneiras de os individuos se posicionarem
diante das relagGes. O descentramento do sujeito pdés-moderno (HALL, 2006)
rompe com a visdao de identidade Unica, coerente. Frente aos discursos em
que os sujeitos estdo mergulhados, as identidades sdo reprimidas e/ou inten-
sificadas nas relagdes com as culturas e suas mobilidades. Assim, procuramos
enfatizar a potencialidade de pensar por meio da “diferenga” os movimentos
dos entrecampos e entrerrios, no contato com diversas maneiras de mergulhar
entre o cotidiano dos praticantespensantes, indo além do sentido de “diversi-
dade”. Em conformidade com Silva (2000),

[...] a diferenca esta no multiplo e ndo no diverso [...] A diversi-
dade é estatica, é um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa,
é um fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma maquina de pro-
duzir diferengas — diferengas que sdo irredutiveis a identidade.
A diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade estende e
multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado — da
natureza ou da cultura. A multiplicidade estimula a diferenga que
se recusa a se fundir com o idéntico (SILVA, 2000, p.100-101).
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Multiplicidades remetem-nos a novas e outras experiéncias, com
identidades que se difundem no entrelacamento da diferenca, uma vez que,
“assim como a identidade depende da diferencga, a diferenca depende da
identidade. Identidade e diferenca sao, pois, inseparaveis” (SILVA, 2000, p.75),
produtos e produtoras das rela¢des culturais e sociais.

Aproximamo-nos, também, do olhar da “diferencga”, como ressaltam
Deleuze e Guattari ao pensarem a ontologia da diferenca. Os filésofos apre-
sentam o ser humano que se assume em todas as diferencas, além do que é
limitado, ja estabelecido, escapando ao que é idéntico. Uma diferenca que
contrapde o sentido de representacdo. O que Deleuze e Guattari trazem com
olhar problematizador é que a diferenca ndo pode ser subordinada as relagdes
de representacdo de igualdades, pois o que esta em jogo aqui é a diferenga das
diferencas. Uma forga motriz produtora de singularidade(s) em que

[...] cadaindividuo é uma multiplicidade infinita, e a Natureza in-
teira uma multiplicidade de multiplicidades perfeitamente indivi-
duada. O plano de consisténcia da Natureza é como uma imensa
Mdquina abstrata, no entanto real e individual, cujas pegas sdo
os agenciamentos ou os individuos diversos que agrupam, cada
um, uma infinidade de particulas sob uma infinidade de relagGes
mais ou menos compostas (DELEUZE; GUATTARI, 1997a, p.39).

Individuos entre as multiplicidades e hibridizagcdes é o que a “di-
ferenga” é capaz de potencializar, criando novas composi¢es a partir dela.
Por conseguinte, identidades e diferencas tornam-se multiplicidades que se
intensificam, ultrapassando fundamentos que aludem ao que é semelhante.
Tornam-se aquilo que precisa ser produzido, e isso implica reciprocidade, em
um plano de imanéncia e em constante devir. Ao referirmo-nos a realidade do
campo, queremos trazé-la, neste texto, numa perspectiva de multiplicidades de
vivéncias cotidianas que se afirmam enquanto devir. Encontros potencializados
entre dois, entre duas pessoas, entre duas coisas... E a afirmacdo da vida em
toda a sua dinamicidade e propor¢do. Vidas em imanéncia, inventadas e (re)
inventadas.

Outro movimento interessante para nosso didlogo diz respeito as
“culturas hibridas” ou “hibridiza¢Ges”. Hall (2006, p.89) considera que “as
culturas hibridas constituem um dos diversos tipos de identidade distintiva-
mente novos produzidos na era da modernidade tardia”. Por que trazemos
esta discussao? Por termos a oportunidade de “cruzar fronteiras”, estar entre
fronteiras e, com isso, encontrar uma comunidade que vive nesse entremeio
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de cotidianos. Para Silva (2000, p. 88), isso “[...] significa ndo respeitar os sinais
gue demarcam — ‘artificialmente’ — os limites entre territdrios das diferentes
identidades”, encontradas também “[...] nos intersticios” (p.89). O autor reforca
qgue “o hibridismo esta ligado aos movimentos demograficos que permitem
o contato entre diferentes identidades: as didsporas, os deslocamentos no6-
mades, as viagens, os cruzamentos de fronteiras” (p.87). Remete, portanto, a
forca politica que vai além de estabilizar identidades, aquela que as originou.
Encontra-se metamorfoseando, embora guarde tragos delas.

De acordo com Hall (2006, p.62), “as nagbes modernas sao, todas,
hibridos culturais”, e o papel do hibridismo justamente questiona quaisquer
meios de imposi¢oes culturais, de relagées de poder que demarcam, dominam,
padronizam identidades. Ao considerarmos “identidade” e “diferen¢a” como
construgdes culturais, precisamos também considera-las como um campo a
ser discutido dentro de nossas praticas escolares, dentro dos espacostempos
dos praticantes dos cotidianos. HibridizagGes tecidas na escola, na familia, na
comunidade, entre tantos modos de participa¢do social, haja vista que “[...]
a mistura, a conjungdo, o intercurso entre diferentes nacionalidades, entre
diferentes etnias, entre diferentes ragas — coloca em xeque aqueles processos
gue tendem a conceber as identidades como fundamentalmente separadas,
divididas, segregadas” (SILVA, 2000, p.87). Os cotidianos na escola e a escola
nos cotidianos ribeirinhopantaneiros, entre as hibridiza¢Ges culturais, tornam-
se espacgos de descentramento, de intermezzo, mobilizadores de intercambios
entre pessoas, lugares, experiéncias — no¢ées primordiais para se compreen-
derem as concepcoes da(s) diferenca(s) como elementos indispensaveis na
construcdo cultural das identidades.

Cotidianos da escola entrecampos: espagos coletivos entre encantos e de-
sencantos

Apresentar o movimento da escola, dos praticantespensantes, par-
ticipes da composicdo nas multiplas maneiras de produzirem seus cotidianos,
é trazer nesses entremeios, na expressividade narrativa, as multiplicidades
das experiéncias, das vozes, das organizacGes de vida, das dificuldades que
a educacdo das criangas da escola pesquisada manifesta: entre a fluidez das
fronteiras, do lugar das praticas cotidianas (CERTEAU, 2013), entre os sujeitos
individuaiscoletivos (FERRACO, 2004).

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Cam-
po (Resolugcdo CNE/CEB N2 1, de 3 de abril de 2002, Art. 2° paragrafo Unico)
afirmam:
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Aidentidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo
as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na tempo-
ralidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugOes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, RES. n2.01/2002, Art. 29).

Importantes definicdes sdo estabelecidas como principios normativos
para que as escolas do campo sejam pensadas, por meio de acdes conjuntas
entre a sociedade civil organizada e governos, a partir das peculiaridades ine-
rentes as formas de vida de seus sujeitos. Politicas publicas tentam assegurar,
as escolas do campo, conquistas resultantes de lutas pelos direitos a educa-
¢do para todos, gratuita, laica e de qualidade, garantida desde a Constituicao
Federal de 1988.

Segundo conversa com a diretora da escola, o Projeto Politico-Pe-
dagdgico da instituicdo estd em processo de elaboracdo e procura atender as
exigéncias dos documentos especificos para a Educacdo do Campo. A escola
pesquisada, situada em area rural, é considerada “no campo”, no entanto,
apresenta caracteristica que nao a identifica como “do campo”, tendo em vista
gue seu calenddrio oficial segue o mesmo calenddrio das escolas da cidade.
Instituiram-se algumas especificidades que caracterizam, ou identificam, a
“escola do campo”: lugar geografico, turmas multisseriadas. O Projeto Politi-
co-Pedagdgico em construcdo na escola sinaliza que:

A educagdo deve ser discutida coletivamente pelos povos do
campo, com toda a especificidade de seu cotidiano, expressando
as necessidades e interesses destes para que ndo sejam protago-
nistas da educagao distorcida de seu dia a dia. A inquietagado tida
com o tipo de educagdo tem procurado buscar uma interpretacao
dos caminhos percorridos pelos sujeitos sociais na construgdo de
um projeto de educagdo basica do e no campo. O porqué destes
projetos e legislagdes ndo esta sendo aplicado in loco, o que seria
de direito daqueles que o necessitam diretamente. Atender e
respeitar suas vivéncias, suas histérias de vida e a construgdo
da emancipagdo e autonomia em um sentido amplo da vida.
[...] Colocar em primeiro lugar os interesses dos alunos, assumir
enfrentamentos de ideologias que tendem a homogeneizar a
distribuicdo das politicas publicas da educagdo. Destaca-se a
adaptacdo dos conteudos, os calendarios e o material didatico,
as condigdes de vida do meio rural, a contextualizagdo que pro-
porcione uma escola para o campo. O que se tem visto é uma
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escola urbano/céntrica, que se aproveita do mesmo material
didatico, das mesmas formagdes e, consequentemente, do mes-
mo curriculo (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, ECSC, p.18-19).

Tais afirmagdes sdao continuamente problematizadas em conversas
com a comunidade escolar, na intencao de se estabelecerem metas que pos-
sam aproximar-se das concepcdes de escola do campo como caracterizam os
documentos oficiais. Como podemos perceber, quanto maiores as represen-
tacdes dadas a uma educacdo “verdadeiramente” do campo, maiores sao os
enfrentamentos, principalmente na tentativa de homogeneiza-las. Um desses
enfrentamentos encontrados refere-se a proposta curricular para atender as
peculiaridades locais. Questionamos: como essa proposta foi construida? Re-
flete as realidades dos praticantespensantes dos cotidianos que ali tecem suas
histérias? Que identidade(s) estd(do) presente(s) na organizagdo curricular?
Apresenta(m)-se identidade(s) dos fazedores de cotidianos da escola? Ou sdo
identidade(s) idealizadas(s)? Esses emaranhados sinalizam importantes meios
para problematizar

[...] como os sujeitos das praticas tecem seus conhecimentos
de todos os tipos, buscando discutir, assim, o que poderia-
mos chamar o fazer curricular cotidiano e as ldgicas de tecer
conhecimentos nas redes cotidianas, as das escolas, de seus
professores/professoras e de seus alunos/alunas, dentre tantas
(ALVES, 2002, p.17).

Partimos da concepc¢ao de uma escola, tecendo essas redes nas di-
ferencas culturais, nos processos de hibridizacdes, nas tomadas de decisées
frente as singularidades e pluralidades de experiéncias constituidoras do fazer
escola juntos, produzindo curriculo com as interacdes das realidades vividas
por criangas, jovens, professores, pais, que seguem os ritmos dos espagcostem-
pos de uma educacdo reconhecida e protagonizada por todos. Destacamos, a
seguir, algumas situacdes partilhadas em didlogos com professores, realizadas
no trajeto de 6nibus para a escola e espacos da escola, ressaltando as dificulda-
des e satisfacdo de estudarem ou trabalharem na instituicao, concebida como
“Escola do Campo”, regido rural do municipio de Caceres (MT).

Entre a cheia e a vazante dos rios: a escola do campo é para todos?

O inicio do ano letivo coincide com o periodo da cheia dos rios, por
volta do més de fevereiro. Para quem mora longe da comunidade pesquisada,
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é um tempo sem escola, pois os 6nibus escolares ficam impossibilitados de
adentrarem as estradas e de passarem sobre as pontes. A cheia do pantanal
inunda pastos, planta¢des, fazendas, sitios e até moradias. Para essas criangas
e adolescentes, o periodo de férias acompanha até a vazante® dos rios, apro-
ximadamente no final do més de maio a junho, dependendo do periodo das
chuvas. Somente apds os leitos dos rios baixarem e de haver possibilidade
de os 6nibus adentrarem esses locais, trés meses apds o calendario oficial da
escola, acontecem as primeiras tentativas de passar em determinados trechos.

Acompanhamos esses dias de encontro com a escola dos praticantes
dos cotidianos dos sitios e fazendas, entre dificuldades nas estradas, atoleiros,
sorrisos, cansagos, saudades, recomegos, inUmeros impasses, sabendo que o
retorno para a cidade teria um tempo mais longo a partir dali. Professora Kelly,
nesse trajeto, expressa:

Kelly, pedagoga: No tempo da cheia dos rios, o énibus sé entra
até uma parte dos sitios e fazendas. Até uma parte da estrada
de terra. Os outros alunos ficam sem poder ir a escola por trés
a quatro meses até o rio baixar. Este ano, estd sendo assim. Ano
passado, ndo choveu tanto, fez mais seca. Eles vieram pra escola
todos os dias. Mas era triste de ver os pastos secos e os animais
magros. Era a vista que tinhamos todas as manhds e tardes.

Conversando sobre o ano letivo, que comega entre maio e junho
para os moradores em localidades mais distantes, e sobre como fazem para
acompanhar as atividades com os demais colegas que estdo frequentando
regularmente as aulas, a professora Michele, responde:

Michele, pedagoga: Eis a questdo! O que fazer para que acompa-
nhem as atividades? Ndo tém como repetir tudo, porque a gente
tem um calenddrio a cumprir. Eles levam algumas tarefas pra
casa e vdo fazendo, depois corrijo. Perderam um bimestre, agora
resta acompanhar os outros colegas da comunidade. No final do
ano, ndo pode reprovar. Vdo passando de carteira em carteira.
E o jeito! A gente faz o que estd ao nosso alcance.

No didlogo com José, oito anos de idade, morador de fazenda dis-

¢ Apos grande periodo de cheia nos rios do Pantanal, agora é a vez da vazante, periodo no qual os leitos
dos rios baixam e comegam a se formar “corixos” ou bafas que retém grande quantidade de peixes,
fendmeno conhecido pelo nome de “lufada”, que servem de banquete as aves aquaticas concentradas na
regido. Disponivel em: <http://www.pantanalecoturismo.tur.br/noticia-1723- pantanal+++tem+inicio+pe-
riodo+da+vazante. Acesso em: 08 out. 2014.
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tante, diz:

José, 32 ano: Professora, ndo via a hora de ir pra escola, de
estudar, brincar com meus amigos de pega-pega e nas drvores.
Eu gosto da escola, de fazer continhas e muitas coisas. E ruim
quando ndo dd de ir pra escola quando o rio estd cheio, dai eu
fiquei ajudando meus pais em casa e na roga.

Maria, sete anos de idade, crianca moradora da comunidade proxima

a escola expressa:

Maria, 22 ano: Gosto de ir pra escola. Pra mim e meus irmdos,
é so atravessar a BR. Aqui a gente tem muita gente. Estava com
saudade dos meus amigos que moram longe da escola e sé agora
vieram. Ficaram um tempdo na casa deles. O rio estava muito
cheio esse ano, professora!

Optamos por apresentar, em principio, os fragmentos das narrativas
dos praticantespensantes dos cotidianos para, em seguida, problematizar uma
guestdo cara a Educacao do Campo: as politicas publicas tentam garantir, como
mencionamos acima, que a educacdo aconteca respeitando as peculiaridades
locais. Alves (2012) ajuda-nos a pensar que existem varias politicas publicas
educacionais que geram impactos também diversos em escolas que sao dife-
rentes, mas que o cotidiano, esse sim, é sempre Unico. A autora, respaldando-
se em Michel de Certeau, diz que é preciso entender que as politicas publicas
sdo partes do que podemos chamar de “as artes de governar” e modos de
“inventar cotidianos”. Nesse sentido, segundo Alves (2012):

No caso especifico da educagdo, nas pesquisas com os cotidianos,
percebemos que essas articulagées ndo se dao apenas antes e
durante a formulagdo de uma politica de Estado, mas, também,
nos modos como sao recebidas nas escolas pelos inimeros
praticantespensantes que nelas estdo, bem como docentes
e discentes a fazem acontecer diariamente, nas relagdes que
mantém com as inUmeras redes educativas a que pertencem
(ALVES, 2012, p.3-4).

Como nossos praticantespensantes recebem as Politicas Publicas
de Educacdo do Campo? Eis a nossa questdo. Percebemos com as narrativas
acima que, embora a lei garanta um tempo distinto, que nao seja regulado
pelo calendario escolar hegemdnico, mas pelo tempo da chuva, na efetivacao
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cotidiana, ndo é assim que se faz. A escola identificada no discurso legal como
“do campo” é regulada, ordenada, controlada pelo calendario “da cidade”,
tentando fazer com que a diferenca se torne uma identidade impossivel de se
consolidar. Assim, as criancas que nao conseguem chegar a escola no tempo
certo acompanham o ano letivo em uma condicdo de desigualdade da qual
as legislacGes vigentes nem sequer se dao conta. Elas criam formas no tempo
escolar e aparecem entre. Ndo comegam no inicio do tempo linear tragado
pelo e para o curriculo escolar. Elas entram do meio e inventam formas de
continuar. Entre... Sempre entre...

Talvez o ajudar em casa ou na roga, de José, traga para a escola aquele
fora tdo necessdrio a educacao integral. Talvez o passar de carteira em carteira
nos mostre que as politicas publicas da Educa¢do do Campo sdo, ainda, utopia.
No entanto, além delas, existem taticas que se efetivam no ir ou ndo ir para a
escola, no passar de carteiras, no fazer exercicios em casa, as quais nos mos-
tram que as politicas acontecem nos cotidianos de formas distintas, porque
o cotidiano é sempre Unico, inovador e se (re)inventa a cada novo encontro.

Invengdes e (re)invengdes foram presenciadas neste tempo dos
primeiros encontros entre os sitios e fazendas. La estavam as criancgas e ado-
lescentes chegando aos pontos de espera do 6nibus: a cavalo, em carrogas,
carros e motos; quem nao tinha nenhuma dessas conducdes ia a pé mesmo,
nos pequenos ou longos trechos das estradas alagadicas. Adentravam o 6ni-
bus trazendo nas maos uma sacola. Afinal, o que havia dentro dessas sacolas,
além da mochila da escola? Vitéria, crianca de seis anos de idade, ansiosa por
querer chegar logo a escola e com um olhar contente de quem parecia ir pela
primeira vez, narra:

Vitéria, 12 ano: Professora, nessa sacola tem meu uniforme
limpinho, minha sanddlia e a escova de cabelo. Mamde disse
pra chegar na escola, ir no banheiro, trocar as roupas e o meu
chinelo, que ficou todo sujo de barro de casa até a porteira. Me
arrumo pra ir pra sala bem limpinha. Quero logo encontrar meus
amigos e estudar. Estava com saudade!

Entre a narrativa de Vitéria, vemos que muitas criangas criam condi-
¢Oes para ir a escola no periodo das chuvas, a despeito das adversidades colo-
cadas por questdes de transporte escolar. O ir para a escola sem condicdes (e
condugdo) para fazé-lo mostra-nos como os cotidianos podem ser inventados
todos os dias, por taticas, como nos inspira Certeau, garantindo que “[...] as
relagGes entre o Estado, as forcas organizadas e os cotidianos das escolas —de
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todos os seus praticantespensantes — permitem a reproducao e a transmissao
de conhecimentos e de significagGes, também sua criacao” (ALVES, 2012, p.3).

Continuamos pensando com Alves quando nos pergunta o que sdo
Politicas Publicas e quem as produz. Compreendemos com ela que as Politicas
Publicas

[...] ndo sdo somente aquelas produzidas por agentes governa-
mentais, mas sim que sdo criadas em multiplas relagdes desses
diferentes e inimeros ‘praticantespensantes’ — personagens
colocados, eventualmente, em algum posto governamental,
ou aqueles que estdo dentro de escolas ou, ainda, os que orga-
nizam movimentos sociais variados. [...] surgem de confronto
de solugbes dadas — ou apenas sugeridas — por todos esses
‘praticantespensantes’ em qualquer instancia em que estejam
colocados (ALVES, 2012, p. 3).

Assim, concebemos que os praticantespensantes dos cotidianos da
comunidade ribeirinha do “Limdo” estdo entre as multiplicidades daqueles
que criaram a Politica da Educagdo do Campo. No entanto, nada para por aqui.
Além das Politicas Publicas, a realidade continua a pulsar com suas adversida-
des e os praticantespensantes dos cotidianos precisam continuar praticando,
lutando, criando outras possibilidades de resisténcia, outras possibilidades de
fazer acontecer a Educagdo dos/nos/com os campos.

Com as narrativas acima, é possivel também problematizarmos a
complexidade das relagdes entre o pensado e o praticado, entre o praticado
e o pensado e entre, somente, o praticado pelos praticantespensantesnos
processos de “reproducdo, transmissdo e criacdo, sincronicamente presentes
em nossos cotidianos” (ALVES, 2012, p.11). Como falar em Politicas Publicas e
seus impactos nos cotidianos das escolas sem colocar sentimentos e significa-
¢Oes nos acontecimentos de nossas vidas? Essa questdo é problematizada por
Alves e inspira-nos a pensar que as narrativas “permitem mostrar as relacées
multiplas entre redes educativas cotidianas, [...] que os movimentos, dentro
dessas, sdo feitos em todos os sentidos, ja que vao sendo encarnadas nos seus
multiplos praticantespensantes, em processos cotidianos” (p.12-13).

Na composi¢do de multiplicidades e devires, encontramos, no decor-
rer da pesquisa, as criangas entre campos. Percebemos que, ao mesmo tempo
em que ha o reconhecimento de que todas as criancgas brasileiras, sem distin¢do
de etnia, grupos ou classes sociais, tém direitos a educacao de qualidade, ha
também o reconhecimento de que essa qualidade s serd alcancada se levar
em conta as peculiaridades das infancias.
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Mesmo que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 227, consi-
dere a crianca sujeito de direitos, assim como o Estatuto da Crianca e do adoles-
cente, lei 8069/1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,
1996), documentos e demais legislacdes subsequentes da/para a Educagdo do
Campo (2002, 2007, 2010), observamos, com a imersado na pesquisa e com as
narrativas selecionadas para este texto, que nesses espagos de convivialidade
das criancas, dos professores, dos pais, tidos aqui como praticantespensantes
em seus cotidianos, ainda se tem muito a lutar para se constituir aquilo que
Foucault chama de “ética do cuidado de si”:

[...] o cuidado de si é uma espécie de aguilhdo que deve ser
implantado na carne dos homens, cravado na sua existéncia, e
constitui um principio de agitagdo, um principio de movimento,
um principio de permanente inquietude no curso da existéncia
(FOUCAULT, 20044, p.11).

O autor nos da pistas de que é possivel olhar para nés mesmos
sentindo as dores de sermos o que somos. Olhar para nds mesmos sempre
nos cutucando, nos fazendo pensar a nossa existéncia, as nossas praticas, as
nossas vidas. Isso caracteriza, para o fildsofo, a inquietude necessaria ao curso
da existéncia. Essa inquietude deve mover a nds, adultos, educadores, pais e
maes para que, além das Politicas Publicas, a vida digna seja garantida; a vida
em que conquistas e direitos sejam legitimados; a vida em que a resisténcia
nos inquiete e nos faca movimentar, gritar, mudar.

As criangas, ah... Essas, como vimos, ainda ndo tiraram o aguilhdo de
suas existéncias. Elas vivem em movimento do agora. Sdo inquietas e devem
assim permanecer para que aquele “cuidado de si” ndo saia dos multiplos
modos de ser crianga nas experiéncias de infancias. E nds, enquanto adultos,
como possibilitamos seu protagonismo, seus diretos de proteg¢do, provisdo e
participagdo (Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990), como autoresau-
toras na materialidade de seus cotidianos? Oportunizamos que a escola seja
pensada para as criangas, como espacostempos de afirmacdo de direitos, luga-
res de culturas infantis, de multiplas linguagens? Compreendemos, assim, que
as escolas para as criancas devem contemplar as multiplicidades de infancias:
seja na cidade, no campo, ribeirinhas, indigenas, quilombolas, caicaras, traba-
Ihadoras, abrigadas, cumprindo penas com suas maes presas, nos hospitais,
acampados, assentados, nos grandes centros urbanos e periferias. Entre essas
e em tantas outras ambiéncias, as encontramos.
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EDUCACAO POPULAR E ECONOMIA SOLIDARIA NA PREVENCAO AO
CONSUMO DE ALCOOL NA ADOLESCENCIA

POPULAR EDUCATION AND SOCIAL ECONOMY IN THE PREVENTION OF
ALCOHOL CONSUMPTION IN ADOLESCENCE

Ant6nio Armando Ulian do Lago Albuquerque!
Betania da Mata Ribeiro Gomes?
Lucila Castanheira Nascimento?

RESUMO: O objetivo deste artigo é explorar a literatura acerca dos principais fa-
tores de risco quanto ao uso de alcool na adolescéncia, discutindo o conceito de
vulnerabilidade social e apresentando categorias a partir dos riscos levantados.
O estudo consiste em uma reflexdo tedrica que aponta a educacgdo popular e a
economia solidaria como ferramentas potentes na utilizagdo em atenc¢do primaria
para alterar os sentidos e praticas juvenis quanto ao consumo de alcool.

PALAVRAS-CHAVE: adolescente; bebidas alcodlicas; vulnerabilidade social, edu-
cacdo; economia solidaria.

ABSTRACT: This article aims to explore the literature about the major risk factors
for the use of alcohol in adolescence, discussing the concept of social vulnerability
and presenting categories according to the risks posed. The study is a theoretical
reflection that highlights popular education and social economy as skilled tools
for use in primary care to change adolescents’ meanings and practices regarding
alcohol consumption.

KEYWORDS: adolescent; alcoholic beverages; social vulnerability; education;
solidarity economy.
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Introdugao

O consumo de alcool entre adolescentes pode ser compreendido
como uma pratica sociocultural (SANTOS, 1997), ndo obstante a criminalizacdo
de sua venda a menores de dezoito anos. As raizes desse processo podem ser
encontradas na influéncia da tradigcdo cultural greco-romana. Varios fatores de
risco, associados a esse legado, se desenvolveram socialmente em conjunto
com as transformacdes socioculturais, econ6micas e histdricas, evidenciando
crescimento do quadro de morbidade e mortalidade, principalmente na po-
pulacdo juvenil (GOMES; ALVES; NASCIMENTO, 2010).

Corolario desses apontamentos realizados pelas pesquisas que iden-
tificam a vulnerabilidade social juvenil ao uso de alcool tem sido a elaboracéo
de politicas publicas de atencdo primdria e secunddaria que a enfrentem e a
ultrapassem (BRASIL, 2004).

Essa reflexdo justifica-se, primeiramente, devido a auséncia na litera-
tura da correlacdo entre educagao popular e economia solidaria com a finalida-
de de prevenir o uso de dlcool entre adolescentes. Em segundo lugar, os marcos
legais e de politicas publicas, no Brasil, definem e indicam a aproximacdo entre
essas praticas em atengdo primaria, muito embora ainda ndo tenha sido efetiva-
da. Este trabalho objetiva promover a associac¢do tedrica da educacgdo popular
com a economia soliddria para a promocao de ressignificagcdes dos fatores de
risco quanto ao uso de dlcool por adolescentes. Primeiramente contextualiza-
mos o consumo de alcool entre adolescentes, posteriormente refletimos sobre
o conceito de vulnerabilidade, indicando o conceito de educagdo popular e de
economia solidaria e, finalmente, analisamos as categorias de fatores de risco
para a sua ressignificacdo. O método utilizado pauta-se pela reflexdo sobre a
literatura referente aos fatores de risco e aos usos da educagao popular e da
economia solidaria na saude mental em atenc¢do primaria.

O contexto acerca do uso de alcool na adolescéncia

O uso de dlcool pode ser caracterizado como fenémeno social. Con-
siderado a substancia mais largamente consumida, respondendo por 95% dos
resultados de morbidez e mortalidade relatados devido ao seu abuso (SOUZA,
2005). Nos Estados Unidos, 19% dos estudantes universitarios entre 18 e 24
anos possuem transtornos relacionados ao uso de dalcool; abuso ou depen-
déncia (NIAAA, 2005). No Brasil, 12,3% da populagdo, na faixa etaria entre 12
e 65 anos, é dependente de alcool (CARLINI; GALDUROZ; NOTO, 2005). Ainda
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de acordo com outro levantamento nacional, em 2004, 65,2% dos estudantes
relataram uso de alcool na vida; 44,3%, nos 30 dias anteriores a pesquisa;
11,7% fizeram uso frequente; e 6,7%, uso pesado, ou seja, vinte ou mais vezes
no més que antecedeu a investigagdo (CARLINI; GALDUROZ; NOTO, 2005).
No mais recente levantamento sobre o consumo de drogas entre estudantes
universitarios de 27 capitais brasileiras (BRASIL, 2010), 86.2% (N=12.673)
relataram ter usado alcool em algum momento da vida. A alta prevaléncia
de consumo de alcool “nos ultimos 30 dias”, tanto entre homens como entre
mulheres (67% e 56%, respectivamente), demonstra que grande parte faz uso
recorrente dessa substancia.

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) ha tendéncia
mundial de uso cada vez mais precoce de substancias psicoativas, incluindo o
alcool (WHO, 2004). Um uso problematico muitas vezes com graves consequén-
cias na vida futura desses jovens. Para o Ministério da Saude, o uso e o abuso de
alcool e outras drogas tém sido uma das principais causas desencadeadoras de
vulnerabilidade na adolescéncia, a exemplo dos acidentes, suicidios, violéncias,
gravidez ndo planejada e a transmissdo de doencas por via sexual e endove-
nosa nos casos das drogas injetdveis. (BRASIL, 2005) Além da vulnerabilidade
do(a) adolescente e da facilidade de acesso - apesar da proibicdo da venda de
bebidas alcodlicas para menores de 18 anos - o consumo de alcool por essa
populagdo tem sido pratica comum. A influéncia de outros fatores associados
ao uso também tem sido estudada, por exemplo: o grupo de pares, a escola,
a comunidade e a midia.

A relagdo com os pares pode ser considerada fator consistente a
influenciar ndo apenas o inicio, mas a permanéncia do uso de substancias por
adolescentes. Fatores individuais, familiares e sociais combinam-se acarretan-
do aumento ou protecdo quanto a probabilidade do uso e abuso de alcool e
outras drogas. Os estudos para entender as experiéncias e necessidades dessa
clientela sdo importantes, pois podem proporcionar subsidios a influenciar
comportamentos mais saudaveis e niveis de saide com qualidade. (SCHENKER
& MINAYO, 2005)

No Brasil, a idade de inicio para o consumo de alcool da-se antes dos
16 anos. Dado alarmante, pois quanto mais precoce o consumo de alcool maio-
res as chances de ocorrer dependéncia na fase adulta, sendo na adolescéncia
o desenvolvimento do sistema nervoso central e da personalidade. Entre os
jovens declarantes de uso de alcool, nos 12 meses anteriores a investigacao,
havia diferengas quanto ao estilo de vida (modo de viver) comparado aos
declarantes ndo usuarios. Aqueles tinham maior tempo disponivel nos finais
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de semana; nos instantes livres se ausentavam mais do lar; possuiam uma
vida social intensa; participavam mais das atividades politicas estudantis, dos
esportes e lanchonetes; estudavam menos; com pouca frequéncia a biblioteca
e maior indice de evasdo escolar, além de possuirem vida sexual mais ativa e
procurarem consultas psiquiatricas mais frequentes (BRASIL, 2010).

A populacdo de adolescentes ndo é homogénea. Ha fatores de risco
gue necessitam ser esclarecidos e contextualizados, objetivando elaborar es-
tratégias de intervencdo eficazes. Esses fatores associam-se as caracteristicas
do desenvolvimento psicoldgico e social da pessoa e daquelas do meio em que
vive, particularmente quanto as condi¢des gerais de oferta e disponibilidade
de alcool e outras drogas. Em relagdo as caracteristicas pessoais de género,
entre os estudantes universitarios masculinos, o consumo de alcool é feito para
melhorar o suporte e a interagdo social, enquanto entre as mulheres objetiva-
se aliviar as insatisfacGes gerais da vida (BRASIL, 2010). O inicio do consumo
de alcool entre adolescentes se associa a propicia maior diversdo e auxiliar no
aumento da sociabilidade (BONOMO; PROIMOS, 2005).

A prevencao do uso indevido de drogas por adolescentes e sua vulne-
rabilidade servem de base para os diversos contextos sociais e devem permear
o contexto familiar e outros ambientes importantes para a atencdo primaria
ao uso indevido de drogas, como o grupo de amigos, escola, comunidade e
a midia. A politica do Ministério da Saude dispGe que o tema alcool e outras
drogas necessitam de a¢do ndo apenas ampliada, mas composta por diferentes
saberes e aportes tedrico-técnicos. Significa a definicdo de diretrizes, aces e
metas de forma integrada e diversificada quanto as estratégias terapéuticas,
preventivas, reabilitadoras, educativas e promotoras de saude (BRASIL, 2004).

O uso de alcool e outras drogas constitui desafio complexo a ser
enfrentado pelos gestores e profissionais de saude (BRASIL, 2005), porque
também se caracteriza como processo cultural (SANTOS, 1997) em que a
permissividade - impulsionada pela midia e a construgdo do imaginario so-
bre o alcool realizadas por um marketing de qualidade e criativo - expdem
adolescentes e jovens adultos, sendo estes o publico-alvo (PINSKY; SANCHEZ;
ZALESKI; LARANJEIRA; CAETANO, 2007).

Se o consumo de alcool pode ser considerado como pratica cultural,
uma abordagem tedrica diversificada - de acordo com a politica ministerial
brasileira - deve tentar promover a alteragao dos significados dados pelos ado-
lescentes ao consumirem alcool. Significa proporcionar condi¢Ges satisfatdrias
para ocorrer a ressignificacdo do sentido buscado pelos préprios adolescentes
ao consumirem alcool. A cultura pode ser compreendida também como um
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conjunto de mecanismos de controle, aptos a direcionar ou governar a conduta
humana. Mecanismos de controle sdo o uso das palavras, dos gestos, dos de-
senhos, dos sons musicais, dos objetos ou qualquer meio utilizado para impor
um significado a experiéncia, estabelecendo uma teia de significados tecidos
pelos proprios protagonistas. A cultura representa essas teias de significados.
Sua modificacdo é dependente da alteragdo dessa teia produzida pelos pro-
tagonistas e sociedade. A cultura ndo é uma ciéncia experimental em busca
de generalizagGes, mas uma ciéncia interpretativa em busca do significado
(GEERTZ, 1989).

O alcoolismo se desenvolve na fase adulta, porém é na adolescén-
cia que se inicia o habito de beber, sendo, portanto, o instante de prevenir.
Para estruturar uma intervengdo ou estratégia preventiva aos adolescentes é
preciso compreender o significado do uso de alcool para eles (SOUZA; CARVA-
LHO; SILVA; GOMES; SOUZA, 2010). Essa compreensao ganha prestigio com a
abordagem sociocultural ou antropoldgica interpretativa, porque possibilita
refletir sobre a construcdo de caminhos interventivo-preventivos e integrativos
qgue os modifique substancialmente. Antes de refletir sobre a prevencao por
meio da educacdo popular e da economia solidaria é preciso revisar algumas
discussOes sobre a vulnerabilidade dos adolescentes quanto ao uso de alcool.

O sentido de vulnerabilidade quanto ao uso de alcool na adolescéncia

Os cidaddos brasileiros, por um lado, condenam o abuso de dlcool
pelos jovens, por outro, a sociedade estimula o uso por meio da cultura e midia
(PECHANSKY, 2004). Por isso é importante delinear o universo de significados
dos adolescentes em relagdo ao consumo de bebidas alcodlicas indicado pela
literatura, evidencia as suas vulnerabilidades, auxiliando no desenvolvimento
de politicas preventivas. A vulnerabilidade insere-se num contexto social e
histérico e enfatiza a importancia de atentar e analisar o estilo de vida dos
jovens. (LUZ E SILVA, 1999; AYRES, 1996; NETO, 2000; PAULINO & JEOLAS,
2000; MELO, 2001).

O conceito de vulnerabilidade ndo é homogéneo. Existem varios fa-
tores que podem aumentar o grau de vulnerabilidade dos jovens. O género, o
estilo de vida, as condi¢Ges de salde, o acesso ou nao a informacdo, a auséncia
de servicos de saude voltados para os adolescentes, dentre outros (LUZ E SIL-
VA, 1999). A vulnerabilidade compreende o uso de alcool inter-relacionado a
aspectos sociais, econémicos, culturais e politicos (PAULINO & JEOLAS, 2000;
ADORNO, 2001). Na adolescéncia esses fatores se constituem como a transi-
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toriedade da fase (a pessoa ndo é crianga, mas também ainda ndo se constitui
como adulto); autonomia e responsabilizacdo pelos atos relativizados; critica e
oposicdo aos adultos para se individuar e se autoafirmar; transformacao cor-
poral; formacdo de nova imagem sobre si mesmo; descoberta da sexualidade;
ansiedade frente as exigéncias familiares, laborais e consumistas (PAULINO &
JEOLAS, 2000).

Em razdo dos diferentes contextos sociais e histdricos e vivenciais,
de desenvolvimento do adolescente, essas caracteristicas, aparentemente
comuns, se manifestam de modos também diversificados, expondo variados
graus de vulnerabilidade (PAULINO & JEOLAS, 2000). N3o cabe, por isso mesmo,
considerar o uso de dlcool e outras drogas como ato de vontade individual das
pessoas. Os usuarios inserem-se numa complexa teia de significados tecidos
pela sociedade, familiares e diretamente associados aos seus pares. Funda-se
numa base socioeconOmica e histdrica, num pertencer, muitas vezes sub-rep-
ticio, que necessita de seu desvelamento.

O comportamento de consumo de alcool enraiza-se nas experiéncias
compartilhadas com a sociedade, orientando as relagdes das pessoas entre si e
com o mundo derredor, inserindo-se em sua dindmica e transformacgdo (SOUZA,
2009). Possui um significado social construido a partir de um aprendizado sobre
tais usos. Por isso essas pessoas precisam ser ouvidas e apreendidas para a
posterior modificacdo de significancia cultural dada ao uso de alcool. Em pe-
riodos de festas populares, o consumo de alcool acarreta maior sociabilidade,
desinibicdo, expondo os jovens a maior experimentacgdo, elevando os danos
como, por exemplo, acidentes (SOUZA, 2009). Essas ocasiOes representam
uma teia de significados, um nivel de socializagdo inserido na experiéncia
do adolescente. Muito embora muitos jovens ndo percebam o uso de alcool
como droga, a facilidade de acesso e a propagacado dos mass media acabam,
culturalmente, despotencializando o impedimento legal de sua venda (art.
243, ECA). Também, a culpabilizagdo, como consequéncia da criminalizacdo e
repressao, ndo contribui para a reflexdo do modo como os usuarios vivem e
existem no mundo.

Para os adolescentes, o uso de dalcool representa agregacao social,
pois promove autoimagem de maior importancia no pertencimento ao seu
grupo social, posto ser atitude de um adulto (SORTE, 1998). Ha uma multipli-
cidade de fatores inter-relacionados formadores de sentidos ao consumo de
alcool pelos jovens, comumente associados ao prazer transitorio do consumo
e seu significado de mediar a sociabilidade ou desinibir, bem como estimular
a relacdo entre seus grupos de pares, naturalizando uma cultura do “beber
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socialmente” (ABRAMOVAY, 2005).

A ilicitude da venda de alcool aos adolescentes ndo tem sido impe-
ditivo para que essa pratica ocorra reiteradamente. Em uma fase de desen-
volvimento em que ocorrem vdrias transformacdes fisicas, mentais e sociais, a
proibicdo, se ndo efetiva, como ocorre no Brasil, acarreta o impulso a curiosi-
dade. A facilidade de acesso a droga e a possibilidade de transgressao a ordem
estabelecida favorecem o uso de alcool. Para alguns autores, a facilidade de
acesso dos adolescentes para comprarem bebidas alcodlicas associa-se a ine-
ficacia da aplicacdo da lei que proibe essa venda. (ROMANO; DUAILIBI; PINSKY;
LARANJEIRA, 2007)

Discordamos desses autores, pois a alteracdo de sentidos ndo ocorre
pela sua institucionalizagdo crimindgena, via repressao e eficacia dos aparelhos
coercitivos na observancia da norma juridica penal, mas por meio dos fatores
psicossociais, contextuais, histérico-econémicos nos quais os protagonistas se
inserem. A cultura repressiva confere a sociedade a culpabilidade dos sujeitos
envolvidos para proporcionar sensacdo de seguranca juridica e publica, na
realidade, inexistente (ANDRADE, 2003).

Os contextos familiares desarmonicos, em razdo da auséncia de
controle dos pais sobre os habitos juvenis, ou a falta de didlogo favorecem o
consumo de dlcool e outras drogas. Outros fatores como, por exemplo, afasta-
mento de uma religido, auséncia de atividades escolares e pressao social dos
amigos, também caracterizam o uso de alcool na adolescéncia. O uso associa-se
aos sentidos de prazer imediato, transgressao, fuga por meio do prazer soli-
tario, jogo com a morte, necessidade de poder, inconformismo, necessidade
de liberdade, aceitacdo e respeito com colegas/amigos (GALDUROZ, 2010).

Sdo varios os fatores de riscos associados ao consumo de alcool e
outras drogas na adolescéncia. Ante essa multiplicidade orientar-se-a a refle-
xdo a partir da construcao, tedrico-didatica, de categorias de vulnerabilidade
associadas as caracteristicas defendidas pelos pesquisadores aqui apresenta-
dos, de modo a propiciar a alteracdo dos sentidos atribuidos. Antes, porém,
apresentar-se-do os conceitos de educagao popular e de economia solidaria.

Educacdo popular

A educacdo popular pode favorecer a alteragdo de significados que
os adolescentes constroem em suas vivéncias, porque promove o solidarismo
comunitdrio e a ética da alteridade. Esses dois pressupostos perpassam pelo
desenvolvimento e consolidacdo de politicas publicas fundadas na reflexao
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com acdo, pois o didlogo se coloca como um “caminho pelo qual as pessoas
ganham significacdo enquanto sujeitos e conquistam o mundo para a sua liber-
tacdo” (ALVIM & FERREIRA, 2007, p. 317). Consiste numa ética da alteridade,
orientada pela solidariedade que contrarie as praticas repressivas conjugadas
na relacdo dominagao-submissao (LUIS, 2008).

A educacdo popular pode ser tomada como agao preventiva for-
madora de um espago construtor de novos lacos existenciais, a partir do
protagonismo dos prdprios atores envolvidos e evolvidos. “Evolver deriva
etimologicamente de evolvo, evolvere, com o sentido de rolar de cima, arrojar,
despenhar; rolar para fora, estender, desdobrar, desenrolar; tirar de, fazer sair,
desembaracar; relatar” (MATTOS, 2008, p. 64). Essa educagao se orienta pela
construgdo social das pessoas em organizagdes coletivas unidas para a produgdo
e a utilizacdo social dos bens necessarios para o desenrolar da vida saudavel,
conduzindo a uma pratica econémico-soliddria agregadora e comunitaria das
pessoas que se inter-relacionam (VYGOTSKI, 1998; BAKHTIN, 1997).

O conceito de pessoa se diferencia de individuo ao considerar as re-
lagGes e os contextos em que o ser humano se constitui. As pessoas formam
sua personalidade na relagdo com o outro, no coletivo (VYGOTSKY, 1998). Um
processo educacional preventivo em relagdo ao alcool e a outras drogas ndo
pode se dissociar da narrativa histdrica e socialmente contextualizada das
pessoas envolvidas. Essa descricao deve permitir a todos os outros reconhe-
cerem sobre o que se descreve (CARVALHO, 1987), capacitando ao evolver. Por
oposicdo a essa educagdo popular, a educacao formal pode ser caracterizada
por centralizar-se numa ordem rigida de leis e procedimentos restritivos da
flexibilidade curricular (DIB, 2008). Na educagdo popular, pode e deve ocorrer
uma imersdo, em conjunto com as pessoas, na atribuicdo de sentidos sobre
a propria construcdo de conhecimento que se manifesta na relagdo com os
outros e a sociedade (BAKHTIN, 1997).

A maioria dos espacos educativos segue um ideal em que se afirmam
a mentalidade de disciplinamento, a docilidade dos corpos e a fragmentacgado
e individualizacdo dos espacos, pela insercdo de jovens e adultos numa sala
pretensamente homogénea que classifica e rotula as pessoas a partir de seus
comportamentos e pertencimentos existenciais (FOUCAULT, 2008; BECKER,
2009). Com Freire (2006) entende-se que a educacdo popular arrasta consigo
um procedimento incentivador da participagdo, um caminho de busca da cida-
dania em seu sentido participativo, critico e criativo e ndo como uma posi¢do
social que precisa ser ocupada (ANDRADE, 1993).

A educacdo popular traduz uma filosofia, uma epistemologia que
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afirma o sentido do fazer histéria e construir autonomia (FREIRE, 2007).
Resumidamente, compreende-se educa¢do popular como um fenémeno de
producdo e apropriagdo dos produtos culturais, expresso por um sistema
aberto de ensino e aprendizagem, constituido de uma teoria do conhecimento
referenciada na realidade, com metodologias incentivadoras a participacdo e
ao empoderamento das pessoas, com conteludos e técnicas de avaliagdo pro-
cessuais, permeados por uma base politica estimuladora de transformacgdes
sociais e orientadas por anseios humanos de liberdade, justica, igualdade e
felicidade (INCUBES, 2003).

Economia solidaria

A economia solidaria articula-se diretamente com essa concepc¢do de
educacgdo, porque ndo se centra no capital como seu modo de organizacao.
E complexa, pois abrange uma multiplicidade de dimens&es que objetivam
apreender a existéncia humana em sua integralidade, inter-relacionada com
todas as formas de vida (BOFF & ARRUDA, 2002). Constitui-se em “um ato
pedagdgico em si mesmo na medida em que propGde uma nova pratica social
e um entendimento novo dessa pratica” (SINGER, 2005, p. 19). Ela sugere um
desenvolvimento vinculado a comunidade como um todo, um desenvolvimento
realizado ndo apenas para, mas pela comunidade toda (MASCARENHAS, 2010).
Por desenvolvimento entende-se a superac¢do das privagoes de liberdade, tais
como: a pobreza extrema, a fome coletiva, a marginalizacao social, a privacao
de direitos bdsicos, a caréncia de oportunidade, a opressdo e a inseguranca
econdmica, politica e social (SEN, 1999).

Conceituar a economia soliddria constitui-se tarefa complexa, pois
inexiste uma delimita¢do conceitual clara. E um conceito em construgdo
por diversos participantes, atividades e criticos. Todos contribuem para a
atribuicdo de significados que contém semelhancas e discrepancias entre si
(MASCARENHAS, 2010). A economia solidaria, aqui tratada, contextualiza-se
no desenvolvimento de uma educacgdo popular. Estdo diretamente vinculadas.
E notdrio o impedimento legal ao trabalho para os menores de 18 anos, salvo
em situacdo de aprendizes. Mas a teoria e a pratica de principios e valores da
economia solidaria, por meio de uma educagdo popular, ndo conduzem a uma
situacdo de trabalho juvenil, mas a ressignificacdo do mercado e dos produtos
capitalistas tdo (in)acessiveis.

Dentre os principios e valores nos quais a economia solidaria subs-
tancia seu conceito e atividades e vincula-se a educac¢do popular destacam-se:
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a) a satisfacdo plena das necessidades de todos como eixo da criatividade tec-
nolégica e da atividade econ6mica, b) o reconhecimento do lugar fundamental
da mulher e do feminino numa economia fundada na solidariedade, c) a busca
de uma relacdo de intercambio respeitoso com a natureza, d) os valores da
cooperacao e da solidariedade (FBES, 2006).

A construgdo de uma politica de economia soliddria na democracia
brasileira orienta-se por um projeto de desenvolvimento integral, objetivando
a sustentabilidade, a justica econdmica, social, cultural e ambiental e a reali-
zacdo da democracia participativa. Estimula as aliangas entre as organizacGes
populares para o exercicio da cidadania, favorecendo a erupg¢ao de novos atores
sociais autbnomos capacitados ao desenvolvimento de regras de direitos sociais
em beneficio da prépria sociedade (FBES, 2006). Resumidamente, a economia
solidaria consiste numa pratica social, coletiva, educativa e econ6mica em uma
colabora¢do mutua solidaria das pessoas, nutrida por valores culturais que
colocam o ser humano na centralidade da vida.

Os Ministérios da Saude e do Trabalho instituiram o grupo de trabalho
de saude mental e economia solidaria indicando varias atribuicdes, dentre
as quais: a) propor e estabelecer mecanismos de articulacdo entre as agGes
das politicas de saide mental e economia solidaria; b) propor atividades de
formacao, capacitacdo e produgao de conhecimento na interface saide men-
tal e economia solidaria, bem como do marco juridico adequado; c) propor
mecanismos de apoio financeiro para as experiéncias de geracdo de renda e
trabalho [...] (BRASIL, 2016a). E um desafio para todas as areas vinculadas ao
espacgo publico incluir tais principios em sua pratica efetiva, porque o siste-
ma capitalista atribui o sentido de ocupacdo dos espagos para obtencdo de
satisfacGes lucrativas tdo apenas pessoais. A educacdo popular e a economia
solidaria podem ser instrumentos de intervengdes breves, propositadas a esse
deslocamento de sentidos.

Prevenc¢do na adolescéncia pela educagao popular e economia solidaria:
ressignificando sentidos

Ha um contexto brasileiro de atribuicdo de sentido depreciativo as
transformacdes pelas quais os(as) adolescentes passam em suas trajetdrias
existenciais, sobre suas ideias e agdes. Comumente sdo tidos como irrespon-
saveis, inconsequentes e incompreendidos. Por essa razdao merecem atengao
dos setores publicos, desenvolvendo politicas publicas especificas (BRASIL,
2005). A abordagem de risco, como, por exemplo, o uso de drogas, aparece
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circunscrita negativamente a essa trajetoria existencial do(a) adolescente,
comumente também associada a violéncia. Trata-se de ndo generalizar as
atribuicGes de sentidos sobre o comportamento do(a) adolescente, e razao
da diversidade de suas trajetdrias. Homens e mulheres se constituem numa
pluralidade de significagdes tecidas por suas proprias praticas e vivéncias. Por
isso mesmo deve-se evidenciar uma abordagem num contexto diferente do
universal e homogéneo, mas plural, tomando como parametro “adolescentes”
e ndo adolescente no singular (BRASIL, 2005).

A vulnerabilidade social (ADORNO, 2001) na qual os(as) adolescen-
tes estdo cirscunscritos(as), pode ser, para fins didaticos, categorizada para
facilitar a promocdo de sua alteracao de sentido. Reflete-se a partir de cinco
categorias, construidas com fundamento nos fatores de risco ja delineados:
a) vulnerabilidade quanto ao contexto familiar; b) vulnerabilidade quanto ao
contexto ético; c) vulnerabilidade quanto ao contexto socioeconémico; d)
vulnerabilidade quanto ao contexto sexualidade; e) vulnerabilidade quanto ao
contexto dialdgico-educativo. Sdo categorias didaticas, e os riscos inseridos em
cada uma delas ndo sdo estaticos, porque as condi¢bes sociais e histdricas dos
adolescentes os flexibilizam em relacdo as categorias citadas.

No contexto quanto a vulnerabilidade familiar, inserem-se todos os
riscos que traduzem uma relagdo de poder hierdrquica estabelecida entre pais,
filhos e aparentados, docilizando o corpo juvenil e promovendo reducdo do
ambito da autonomia e restricdo de sua participacao efetiva sobre os problemas
e solucdes que afligem a todos os membros, desfavorecendo a construcdo de
um novo imaginario para e pelo(a) préprio(a) adolescente (ADORNO, 2001).
Neste contexto, incorporam-se os riscos de maior auséncia do lar, ansiedade
frente as exigéncias da familia, fuga de problemas, formagcdo de uma nova
imagem sobre si, perda da autonomia, desagregacao dos pais e necessidade de
liberdade. Em relagdo ao contexto ético, incluem-se todos os riscos associados
aincapacidade da sociedade compreender que os significados existenciais das
pessoas sdo tecidos a partir das relagdes com os outros, consistindo numa
ética da alteridade. Dentre os riscos que traduzem esse sentido estdo as fes-
tas populares, a necessidade de representar um poder perante os outros, a
curiosidade pelo proibido, a facilidade de acesso ao alcool, o inconformismo
perante a sociedade adultocéntrica, a transgressdo, o prazer imediato, a fuga
pelo prazer solitario, o jogo com o desconhecido, o afastamento da espiritua-
lidade e o aliviar as insatisfacGes da vida. Por espiritualidade compreende-se
a dimensdo da vida que visa a favorecer a harmonia da pessoa com o universo
(NASCIMENTO; OLIVEIRA; MORENO; SILVA, 2010). A vulnerabilidade quanto ao

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 121-141, jul./dez. 2016

131



ALBUQUERQUE, A. A. U. do L.; GOMES, B. da M. R.; NASCIMENTO, L. C.

contexto socioeconémico caracteriza-se pela dominagdo do capital em relagdo a
centralidade da vida, despersonalizando e mercantilizando as relagGes pessoais
e as proprias pessoas. Incluem-se como riscos o anseio por insercdo social, a
pressdo social dos amigos, a auséncia de servicos de salde especificos aos
jovens e uma vida social mais intensa. A vulnerabilidade quanto ao contexto
sexualidade traduz toda a transformacdo corporal pela qual os adolescentes
passam, bem como suas dificuldades de dialogar para além de sua fungao re-
produtiva, tal como imposta pela sociedade sexista e adultocéntrica que atribui
um sentido preconceituoso e dominador em relagdo a sexualidade (ADORNO,
2001). Os riscos associados a essa categoria indicam uma capacidade maior
dos adolescentes se desinibirem com o uso de alcool, propiciando ampliagdo
da diversdo, maior interagdo social, tempo maior nos finais de semana, vida
sexual ativa, a descoberta da sexualidade, a transformacdo corporal, e periodo
de transitoriedade e afirmacdo da sexualidade. A categoria de vulnerabilidade
qguanto ao contexto dialdgico-educativo vincula-se ao desenvolvimento de
uma educagdo formal na qual a pessoa pouco se expressa nos mais diferentes
espacos sociais disponibilizados, entendida apenas como caminho necessario
para inser¢do no mercado e desenvolvimento do papel de cidaddo passivo
(DIB, 2008; ADORNO, 2001). Inscrevem-se nessa categoria 0s riscos como a
auséncia de informacgdes ou do acesso a elas, a permissibilidade pelos mass
media quanto ao uso de alcool, as atividades politicas estudantis como proces-
so de individuacdo, a pratica de esportes, a frequéncia a lanchonetes, menos
tempo para os estudos, pouca ou auséncia de frequéncia a biblioteca e uma
maior evasdo escolar.

Uma educacdo popular motivada a prevenc¢do ao uso de dlcool e
outras drogas subsistird permeada por uma teoria que exige a compreensao
do processo complexo das relagGes e das interdependéncias presentes na
sociedade, na educacgdo, nos fendbmenos fisicos e culturais. Além de perceber
as relacGes sistémicas, compreendé-las também em termos de contradi¢Ges
dialéticas, portanto, dos movimentos e das possibilidades transformadoras
(MORIN, 2001). Por essa razdo, as categorias se desenrolam como um tecido
de significagGes inter-relacionadas dinamicamente com os contextos nos quais
sdo construidas.

Ha poucas discussdes a respeito da integracdo entre educacdo po-
pular e saude mental e auséncia em sua interface com a economia solidaria.
Os resultados encontrados, em sua grande maioria, evidenciam que ocorrem
transformacdes na vida das pessoas devido a garantia de um espaco para o
encontro de subjetividades, desejos e experiéncias (CARNEIRO; OLIVEIRA;
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SANTOS; ALVES; CASAIS; SANTOS, 2010). Esse espaco educativo-econémico-
soliddrio ndo se caracteriza tdo apenas para informar, mas, principalmente, para
transformar saberes ja existentes. Primeiramente, a apreensao dos sentidos
do processo de uso de alcool pelos adolescentes é importante para conhecer o
processo saude-problema-cuidado, objetivando, coletivamente, decidir sobre
as melhores estratégias para preservar a saude e prevenir os riscos (ALVES,
2005). Os proprios adolescentes se constroem, comunitariamente, como
protagonistas do processo de alteracdo de significados de vulnerabilidade
delineados pela sociedade.

A prevengdo por meio da educac¢do popular e economia solidaria apta
a alterar os sentidos dos contextos de vulnerabilidade pode se desenvolver por
meio das diretrizes do Nucleo de Apoio a Saude da Familia - NASF, criado para
orientar aformacdo de equipe em rede de trabalho na saude mental, composta
por acdes e servicos na Atencdo Primaria, Centros de Atengdo Psicossocial,
Ambulatdrios, Residéncias Terapéuticas, Leitos de Atengdo Integral em Saude
Mental, Programa de Volta para Casa, Cooperativas de Trabalho e Geragdo
de Renda, Centros de Convivéncia e Cultura, entre outros (BRASIL, 2016b). A
educacdo popular e a economia solidaria inscrevem-se no ambito das diretri-
zes do NASF e habilitam a defesa da formagdo de um espaco de convivéncia
e cultura em que a equipe dos CAPSs e a dos PSFs estejam integradas (Brasil,
2016b), a partir dos referenciais de educagdo popular e economia solidaria,
objetivando a intervencao primaria, preventiva, de modo a alterar os sentidos
das vulnerabilidades atribuidas aos comportamentos dos adolescentes. As
diretrizes indicam o suporte as equipes de saude da familia por meio do apoio
matricial em salde mental, promovendo uma corresponsabilizacdo entre as
equipes de saude da familia e saide mental, por meio da organizagdo per-
manente de uma educac¢do orientada as a¢Ges de saude mental na Atencdo
Primaria (BRASIL, 2016b). Por isso mesmo, uma educag¢do-econémica-solidaria
constituida preventivamente pode se dar no espaco de convivéncia e cultura.
E nesse espago preventivo que a equipe integrada promoverd suas a¢des para
a ressignificacdo dos sentidos de vulnerabilidades. H3, portanto, diretrizes
para essa construgao. Entretanto, alguns obstdculos devem ser ultrapassados,
dentre os quais: a necessidade constante de capacitacao da equipe da rede
integrada, bem como um rastreamento dos resultados obtidos para motivar
a continuidade das agdes preventivas.

A ressignificacdo dos riscos que compreendem a categoria da vul-
nerabilidade familiar demandara a qualificacdo da equipe para a promocao
de habilidades que oferecam potencialidades reflexivas com os adolescentes,
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bem como alternativas em oficinas econ6mico-soliddrias para elevacao da
autoestima dos familiares. Na impossibilidade de capacitagao dos profissionais
da equipe, o NASF podera promover convénios com setores da organizagdo
civil (ONGs) ou com o Ministério do Trabalho e a Secretaria Nacional de Eco-
nomia Solidaria.

A dinamicidade do didlogo, pela equipe, sobre os riscos a satide dos
adolescentes devera refletir as suas realidades e cotidiano, propiciando que
possam expressar suas reivindica¢oes, sentimentos e inconformismo ante o
contexto familiar (ADORNO, 2001) e, ao mesmo tempo, instrumentalizando
-0s nas suas potencialidades e canalizando-os para novas praticas como, por
exemplo, clubes de servicos, criacdo de brinquedotecas, clube de livros, criagdao
de jogos de estratégias. Por outro lado, aos familiares, as oficinas educativo-e-
condmico-soliddrias podem, por exemplo, favorecer alternativas de agregacao
de renda, porque motivardo o compartilhamento do conhecimento sobre seus
préoprios afazeres. Podem ser educados a realizar, por exemplo, frutas secas
e caramelizadas, velas decorativas, sabonetes aromaticos, desde que nao se
associem apenas no ambito de suas proprias familias - impedimento legal pe-
las diretrizes normativas da economia solidaria. Essas iniciativas ndo apenas
promovem maior presen¢a em suas localidades, mas estimulam a cooperag¢do
comunitdria, agregando familiares e elevando sua autoestima.

As acGes a serem desenvolvidas pela equipe em relagdo a categoria
de vulnerabilidade quanto ao contexto ético podem promover ressignificacdo
de pertencimento comunitario em relagdo ao e com o Outro. Porque caracte-
rizada por um trabalho desvelador do significado de trajetdrias pretéritas das
pessoas formadoras, por exemplo, de festas populares como representagdo
de agregacdo comunitaria, muitas das quais eram jovens motivados a promo-
¢do de espacos de convivio com encontros para fruicdo de emocgGes. Pode
concentrar-se em incentivar a curiosidade apta a edificar novos espagos com
essa atribuicdo de sentidos originarios, em que a criacdo seja o instrumental
contrdrio a transgressao.

A vulnerabilidade quanto ao contexto socioeconémico, comumente
associa-se a populacdo pertencente a classes sociais menos privilegiadas,
talvez porque as pesquisas levantem dados junto ao servico publico de satde
mais utilizados pelos hipossuficientes. Entretanto, o levantamento realizado
entre jovens universitarios em vinte e sete capitais brasileiras apresentou um
guadro mais préximo da realidade, porque identificou o publico-alvo perten-
cente as classes mais favorecidas (BRASIL, 2010) que, provavelmente, puderam
frequentar bons ensinos médios e cursinhos preparatdrios para ingressarem
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nos respectivos vestibulares em institui¢cGes publicas e privadas.

Se pertencente ou ndo a padrdes socioeconomicos diferentes, a
ressignificacdo das praticas juvenis deve se associar aos seus contextos. A
alteracdo de sentido provocado pela utilizacdo da economia solidaria pode
proporcionar uma descoberta do conhecer, fazer e refazer na agdo concreta
para outras formas de inser¢do social, cooperativa e solidaria, afirmando a
pessoalizagdo/individuagdo (TOURAINE, 1998).

Uma pratica popular em saude mental para prevenir os riscos ocasio-
nados pela condi¢do socioecondmica liga-se as atividades desenvolvidas por
vdarios movimentos sociais que orientam sua atengdo para acGes efetivas dos
jovens, como, por exemplo, as Organiza¢des Ndao Governamentais “Lua Nova”
(Sorocaba/SP) e o “AfroReagge” (Rio de Janeiro/RJ). Consistem em iniciativas
gue possuem a missdo de promover ainclusao e a justica social, servindo-se de
vdrias praticas vinculadas a educacdo e a cultura como ferramentas para unir
as diferencas, oferecendo fundamentos para a sustentabilidade e o exercicio
da cidadania participativa.

O contexto de sexualidade juvenil demanda grande esforc¢o para ultra-
passar os obstaculos da moralidade e sexismo, ainda presentes na sociedade
brasileira, e que colaboram para os riscos associados a categoria. O enfren-
tamento a esses riscos pode se dar por meio do acesso a informacgdes sobre
salde sexual contextualizada com a formacao histérica e politica das relagdes
de dominacdo e subjugacdo pela qual a sociedade brasileira se constituiu. A
ressignificacdo dos sentidos sobre a sexualidade juvenil deve-se dar a partir
da apreensao histoérica do sentido de sexismo (ADORNO, 2001).

A vulnerabilidade quanto ao contexto dialdgico-educativo perpassa
como eixo por todas as outras categorias, pois significa construir um espaco e
circunstancias favoraveis para que os jovens possam ressignificar criticamente
sua propria condicdo existencial. Constitui um esforco da equipe em desen-
volver atividades concretas promotoras da defesa dos direitos humanos, da
reciprocidade e da solidariedade (ADORNO, 2001) como, por exemplo, a ela-
boracdo de radios comunitdrias dirigidas pelos(as) adolescentes, a criacdo de
midias alternativas enfocando a realidade juvenil, por meio de dramatizacao
e minisséries; a teatralizagdo no palco da vida.

A utilizacdo da educagdo popular e da economia solidaria em aten-
¢do primaria aos (as) adolescentes pode promover alteracdo de atribuicdo de
sentidos indicados pelos jovens para o consumo de dlcool, porque favorecem
uma contracultura associada ao desenvolvimento de vida juvenil sauddvel, pro-
piciando o ludico, o dialdgico, a pratica concreta de a¢cdes que podem agregar
renda a familia, acarretando um solidarismo entre o grupo de pares e familiares.
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Consideragoes finais

A alternativa de desenvolver politicas publicas que reflitam, no am-
bito da atenc¢do primaria, o uso de alcool entre os adolescentes, integrando a
educacdo popular e economia solidaria como fundamentacgdo e instrumental
tedrico-pratico para promover a alteracdo de sentidos sobre a cultura juvenil
do beber e abusar do alcool, esta referenciada nas diretrizes politico-norma-
tivas brasileiras.

Essas disposicOes habilitam a execucdo de ac¢des integradas entre
educacdo popular, economia soliddria e saude mental. Ndo obstante ao exposto,
obstaculos como a falta de qualificagdo dos profissionais quanto ao assunto
podem ser ultrapassados, promovendo-se convénios com organiza¢des ndo
governamentais e Ministérios do Trabalho e Educac¢do que ja realizam tais
politicas preventivas em outros setores da vida publica como, por exemplo,
as areas de assentamentos rurais.

Evidenciou-se que as investigacdes apontam a necessidade de con-
textualizacdo socioecon6mica, histérica, cultural e politica para a compreensao
do uso de alcool entre adolescentes. A partir dos referenciais bibliograficos,
criaram-se, didaticamente, cinco categorias de vulnerabilidades para promo-
ver a alteracdo de sentido que os préprios adolescentes atribuem aos riscos
nos quais estdo inseridos para com o uso de alcool, apontando concepgdes e
iniciativas tedrico-praticas para a eficacia da prevencao.

A fim de promover essa ressignificacdo de sentidos da prépria exis-
téncia juvenil, faz-se necessario desenvolver um espaco dialdgico de atuacdo
em que a horizontalizacdo das relagGes, o didlogo, a autonomia, o fazer e criar
viabilidades sustentdveis econdmicas, agregando renda a familia e elevando a
autoestima dos envolvidos, sejam potencializados nos(as) e pelos(as) adoles-
centes e seus familiares. Uma pratica educativa e soliddria popular a partir dos
referenciais dos préprios atores sociais, orientados a fruicdo da vida com saude.

Considera-se de fundamental importancia a soma de esforgos do
poder publico e das demais iniciativas associadas ao terceiro seto, para o
desenvolvimento de acdo preventiva por meio da integracdo da educacgdo
popular, economia soliddria e saiude mental, referenciadas em valores e
principios soliddrios, educativos e cooperativos que propiciem a formacdo de
uma contracultura aos sentidos manifestados pelos fatores de risco quanto
ao consumo de alcool na adolescéncia, de modo a promover a sua urgente e
necessaria ressignificacdo social.
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COMPROMETIMENTO DO ESTUDANTE EM CALCULO DIFERENCIAL E
INTEGRAL | FORA DO ESPAGO AULICO

THE STUDENT’S ENGAGEMENT IN THE DIFFERENCIAL AND INTEGRAL |
CALCULUS OUTSIDE OF CLASS SPACE

Guilherme Mendes Tomaz dos Santos!
Dirléia Fanfa Sarmento?

RESUMO: Este artigo decorre de um estudo de caso de abordagem quantitativa
com objetivo exploratério teve como cerne investigativo analisar o fazer de estu-
dantes de graduacdo de uma Instituicao de Ensino Superior Comunitaria antes das
aulas de Célculo Diferencial e Integral I. Os sujeitos de pesquisa foram 47 alunos
dos cursos de graduacdo de uma IES da Regido Metropolitana de Porto Alegre
investigados no segundo semestre letivo de 2013. A coleta dos dados ocorreu
mediante aplicacdo in loco de questiondrio com questdes fechadas e sociode-
mograficas. A analise dos dados se deu por meio da estatistica descritiva. Como
principais resultados da pesquisa, constatou-se que os estudantes ndo estudam
Célculo | diariamente e quando fazem gira em torno de 30 a 60 minutos uma vez
por semana em casa e sozinhos. Espera-se que este texto contribua para novos
estudos acerca da tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior, Aprendizagem, Calculo Diferencial e Integral I.

ABSTRACT: This article derive from a quantitative approach of case study with
exploratory objective was to investigative core analyze the making of undergrad-
uate students from a Higher Community Education Institution before the Differ-
ential and Integral | Calculus classes. The research subjects were 47 students of
undergraduate courses of the Metropolitan Region of Porto Alegre investigated
in the second semester of 2013. Data collection occurred in loco by applying a
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SANTOS, G. M. T. dos; SARMENTO, D. F.

questionnaire with closed and sociodemographic questions. Data analysis was
done through descriptive statistics. The main results of the survey, it was found
that students do not study Calculus | daily and when they do revolves around
30-60 minutes once a week at home and alone. It is hoped that this paper will
contribute to further studies on the theme.

KEYWORDS: Higher Education, Learning, Differencial and Integral | Calculus.

Introdugao

O Célculo Diferencial e Integral | € um componente curricular do cam-
po da Matematica que estd presente nas matrizes curriculares de diferentes
cursos de graduagao, como por exemplo, os das dreas de Engenharia e Ciéncias
Exatas e da Terra, por sua aplicabilidade nestes campos — célculo de area de
figuras (ir)regulares, determina¢do de quantidade mdxima de produc¢do de
uma empresa, entre outras (CAVASOTTO, 2010; BARUFI, 1999). No entanto, ao
longo dos anos, esta disciplina vem somatizando algumas problematicas —falta
de pré-requisitos, evasao, reprovagao, auséncia de comprometimento — que
acabam por caracteriza-la como dificil e de propensa reprovagao na percepg¢ao
discente (VITELLI, 2012; SANTOS, 2014).

O que se constata nas produgdes cientificas sobre o Calculo I, pre-
sentes em Molon (2013), Rezende (2003) e Vitelli (2012), é que a reprovagao
somada com a evasao ao longo do semestre faz com que os indices de insucesso
sejam superiores ao de sucesso estudantil, seja por fatores supracitados, seja
por uma questdo epistemoldgica, o que, por vezes, ultrapassa os 70%. Isso
parece significar que algo passa nesta disciplina e que se justifica que sejam
realizadas investiga¢des e intervengdes, de modo a identificar as problematicas
em determinados contextos e, por extensdo, reduzi-las.

Nesse sentido, no que tange a identificacdo de causas sobre o insu-
cesso discente, Santos (2014) percebeu que uma das situag¢bes enfrentadas
no Calculo Diferencial e Integral | € o comprometimento do estudante com a
sua aprendizagem ou a falta dele. Felicetti e Morosini (2010) entendem que o
comprometimento do estudante é tudo o que ele faz para atingir o seu objetivo,
para assim, obter sucesso na disciplina.

J4 Santos e Felicetti (2014), ao realizarem uma pesquisa com estu-
dantes da Educacdo Profissional, identificaram que o comprometimento pode
ser considerado também como dedicacdo, esfor¢co e empenho pelo estudante
para ser aprovado em uma disciplina. Cabe destacar também que o compro-
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metimento, de acordo com Harper e Quaye (2009) e Pascarella e Terenzini
(1991; 2005), se da em todo o contexto e processo educacional, ndo cabendo
somente ao aluno, mas em suma, a toda a instituicdo e o ambiente familiar,
pois faz com que ele tenha um sentimento de pertencimento e, deste modo,
se comprometa para com as disciplinas que realiza.

Deste modo, Pace (1982) diz que para um estudante ter sucesso com
a sua aprendizagem é importante ter dedicacdo antes, durante e depois de
cada aula, pois assim o estudante ao se preparar antes para a aula, consegue
durante as aulas tirar duvidas e aprofundar o conhecimento na sala com o
professor e depois pode revisitar o que foi aprendido.

Partindo destes pressupostos e embasado principalmente na pers-
pectiva de Pace (1982), este artigo apresenta um estudo sobre a preparacao
do discente antes das aulas para cursar a disciplina de Calculo Diferencial e
Integral I, pois este pode ser um dos fatores para que os académicos sejam
aprovados na disciplina e tenham uma aprendizagem significativa.

Metodologia

Este artigo é decorrente de um estudo de caso de abordagem
guantitativa com objetivo exploratdrio e teve como questdo problema: Qual
o comprometimento dos académicos de uma Instituicdo de Ensino Superior
Comunitaria com a disciplina de Célculo Diferencial e Integral |, no periodo de
contra turno das aulas?

Assim, teve-se como objetivo de investigacdo, analisar o fazer de
estudantes de graduacdo de uma Instituicdo de Ensino Superior Comunitaria
antes das aulas de Calculo Diferencial e Integral | focalizando o comprometi-
mento do estudante com a sua aprendizagem.

De acordo com Gil (2012), o estudo de caso é uma tipologia de
pesquisa que pode contemplar apenas um sujeito, grupo, instituicdo, entre
outros, que relnam caracteristicas especificas e imbricadas com o objetivo
do pesquisador, neste caso, uma turma de graduacgdo que cursou a disciplina
de Calculo Diferencial e Integral I. J4 Marconi e Lakatos (2009), afirmam que
a abordagem quantitativa refere-se aos estudos que se apropriam de calculos
matematicos e estatisticos para representar e analisar os resultados, que neste
estudo faz-se do uso de representacdo grafica e tabular, mediante apresentacao
percentual e absoluta dos dados.

Nesse sentido, Creswell (2010) diz que o objetivo exploratdrio geral-
mente é utilizado para ampliar a area de conhecimento em virtude de baixa
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produtividade sobre uma determinada tematica, além de estudos deste tipo
servirem de embasamento e referéncia para futuras pesquisas. No artigo em
tela, o objetivo exploratério se justifica visto que ainda ha poucos estudos
cientificos sobre o comprometimento do estudante com a sua aprendizagem
na disciplina em questdo, o que potencializa a realizacdo do mesmo (SANTOS,
2014).

O contexto da pesquisa referiu-se a uma Instituicdo de Ensino Superior
Comunitaria (IES) localizada na Regido Metropolitana de Porto Alegre. A IES foi
selecionada por conveniéncia, o que conforme Gil (2012) é possivel devido a
liberdade que o pesquisador tem para verificar onde melhor tera facilidade na
obtencdo dos dados para elaboragdo de resultados, bem como a proximidade
geografica, entre outros fatores. Os sujeitos participes desta pesquisa foram
47 estudantes de uma turma de graduagao desta IES que estavam cursando
a disciplina de Calculo Diferencial e Integral | no segundo semestre letivo no
ano de 2013 no periodo noturno.

Para a coleta dos dados para este trabalho foram utilizadas as respos-
tas dos 47 questionarios respondidos in loco pelos estudantes, baseando-se
nas questdes sociodemogréficas e que contemplaram o bloco denominado
de antes da aula (tempo e locais de estudo). Os dados foram tabulados no
software Microsoft Excel® versao 2013. Para a analise dos dados utilizou-se a
estatistica descritiva para a interpretacdo de tais resultados.

Anadlise dos dados

Na perspectiva de Marconi e Lakatos (2009) e em consonancia com
Prodanov e Freitas (2013), a andlise dos dados é o cerne de uma pesquisa
cientifica visto que é por meio dela que se faz (re)significacdes e novas com-
preensodes acerca de uma realidade. Neste sentido, apresentam-se nesta se¢ao,
duas subsecdes referentes aos sujeitos de pesquisa e os resultados emergentes
dos questionarios.

Na primeira, trataremos sobre a caracterizacdo sociodemografica
dos estudantes de graduacdo em 2013/2, apresentada na tabela 1, na qual
apresentamos o numero total de alunos matriculados na disciplina no final
do periodo letivo analisado divididos por sexo.
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Tabela 1 - Alunos matriculados em Célculo Diferencial e Integral | no final de 2013/2
de acordo com o género

Sexo Alunos (%)
Feminino 13 (27,66)
Masculino 34 (72,34)

Total 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)

De acordo com a tabela 1, pode-se observar que a turma de Calculo
Diferencial e Integral | tinha no final do semestre um niumero maior de estu-
dantes do sexo masculino do que o feminino. Tais dados parecem denotar
uma caracteristica das carreiras das Ciéncias Exatas e Engenharias, que é a
baixa presencialidade das mulheres nos cursos de graduacdo destas areas de
conhecimento.

Segundo Vargas (2010), essa realidade na area das Ciéncias Exatas
e Engenharias ainda é comum, ou seja, a maioria de alunos homens, devido
a cultura de que tais profissées sdo masculinas. Todavia, de acordo com a
autora, se percebe que ao longo dos anos o nimero de alunas mulheres esta
aumentando, devido o prestigio social da profissdo e aumento da populacdo
feminina na sociedade civil.

Na sequéncia apresenta-se a tabela 2 em que mostra o total de alu-
nos por area de conhecimento e curso de graduacdo no periodo em questdo.
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Tabela 2 — Alunos que cursaram a disciplina de CDI conforme a drea do conhecimento
e curso de graduagdo
Distribuicao dos alunos matriculados em CDI por area e curso

Areas Cursos M ft\lulnols %)
Eng. Ambiental 3(6,38)
Eng. Civil 7 (14,89)
Eng. da Computacdo 9(19,15)
Engenharias Eng. de Producdo 6(12,77)
Eng. Quimica 8(17,02)
Eng. de o 2 (4,26)
Telecomunicacdes
Parcial 35(74,47)
Ciéncia da
Ciéncias Computagdo > (10,64)
Exatas e da Quimica — Bacharelado 7 (14,89)
Terra
Parcial 12 (25,53)
> 47 (100,00)

Fonte: Os autores (2016)

Conforme dados presentes na tabela 2, pode-se notar que na turma
investigada os sujeitos da pesquisa estavam concentrados em duas grandes
areas do conhecimento — Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias. Na drea
das Engenharias percebe-se que se tinha um total de 35 alunos que cursavam
Calculo | e na area de Ciéncias Exatas e da Terra, 12 alunos, ou seja, em per-
centual representavam 74,47% e 25,53%, nessa ordem.

No que consiste aos dados, observa-se que as especialidades das
engenharias que mais tiveram alunos no semestre em tela foram a Compu-
tacdo, Quimica e Civil. Isso pode denotar a realidade social e econémica da
época, uma vez que o investimento em tecnologia e produtos industriais no
pais, a expansdo das operacdes imobilidrias e de construcdo civil, bem como
aumento do Produto Interno Bruto (PIB), entre outros fatores, contribuem para
o aumento de alunos nessas areas, em virtude também do ndmero de IES que
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oferecem estes cursos (OLIVERA et al, 2013)

Nessa direcao, tais dados parecem evidenciar o que autores como
Barufi (1999), Cavasotto (2010), Rezende (2003), entre outros, afirmam sobre
o Calculo Diferencial e Integral | — que é um componente curricular do nucleo
da Matematica que esta concentrado predominantemente nos cursos de en-
genharia e de ciéncias exatas.

Além disso, pode-se observar que, na turma pesquisada, o nimero
de alunos das Engenharias é maior que o da outra drea, o que retrata neste
contexto a realidade do aumento da procura destes cursos nos ultimos anos
e isso, por conseguinte, repercute na presenca destes estudantes no espago
aulico (VARGAS, 2010). Entretanto, se analisarmos em relacdo a proporcionali-
dade, percebe-se que o nimero de alunos das Ciéncias Exatas em percentual é
maior que a da outra area. Ademais, destaca-se que a discussdo sobre a escolha
pelas Engenharias e/ou a satisfacdo com o curso e retorno financeiro atrelado
ao prestigio social da profissdo poderia ser tema de um estudo, todavia ndo é
0 que se objetivou neste artigo.

Partindo-se de tais dados e buscando verificar a faixa etaria dos es-
tudantes matriculados na disciplina, apresenta-se a tabela 3. Ressalta-se que
subdividiu-se esta tabela em trés estratos — menos de 18 anos, de 18 a 24
anos e mais de 24 anos — baseado na meta 12 do Plano Nacional de Educacdo
(PNE) decénio 2014-2024 que busca elevar a taxa bruta e liquida de alunos
matriculados na Educagao Superior (BRASIL, 2014).

Tabela 3 — Faixa etdria dos alunos da turma de CDI | do segundo semestre letivo de
2013

Faixa etaria Alunos (%)
Menos de 18 anos 5(10,64)
De 18 a 24 anos 31 (65,96)
Mais de 24 anos 11 (23,40)
2 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)

Como visto na tabela 3 e de acordo com os estratos utilizados para
tabulacao dos dados, constata-se a turma pesquisada possui a maioria de seus
alunos na faixa etdria dos 18 aos 24 anos. Por conseguinte, os maiores de 24
anos também possuem uma representatividade neste contexto. Assim, pode-
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se concluir que, neste quesito, a IES pesquisada estava corroborando com os
objetivos da meta 12 do PNE para com a disciplina de Calculo Diferencial e
Integral I. E dizer que o maior nimero de alunos que cursava tal componente
curricular tinha de 18 a 24 anos de idade, o que potencializa os indicadores
de avaliagdo externa no que tange ao processo de escolarizacdo de jovens
nesta faixa etaria.

A seguir, mostra-se a semestralidade dos discentes em 2013/2.

Tabela 4 — Semestralidade dos alunos da turma de CDI | do segundo semestre letivo
de 2013

Semestre Alunos (%)

12 semestre 4 (8,51)
292 semestre 34 (72,34)

32 semestre 3(6,38)

42 semestre ou mais 6(12,77)
)3 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)

Em relagdo a semestralidade dos estudantes pode-se constatar que
os alunos que estavam cursando Calculo | no primeiro semestre ja haviam sido
aprovados na disciplina de Matematica Elementar, o que parece denotar que
tais alunos ndo realizaram todas as matérias no primeiro semestre, ou seja,
esta no seu primeiro ano de curso, mas legalmente no primeiro semestre, pois
nao integralizou todas as disciplinas do referido periodo.

Na tabela 5, apresenta-se os dados referentes ao trabalho discente
concomitantemente com a realiza¢do do Calculo | no periodo noturno.

Tabela 5 — Exercicio ou ndo de atividade remunerada dos alunos da turma de CDI |
do segundo semestre letivo de 2013

Semestre Alunos (%)

Atividade remunerada na area 14 (29,79)
Atividade remunerada fora da area 18 (38,30)
Ndo exerce atividade remunerada 15 (31,91)
)3 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)
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De acordo com a tabela 5, percebe-se que os alunos em sua maioria
eram trabalhadores quando da realizagcdo do Calculo I, totalizando 32 alunos
dos 47, ou seja, representava um total de 68,09% da turma, sendo que des-
tes, 14 estavam ligados a atividades em sua drea de formacgao universitaria e
18 ndo — correspondendo a 29,79% e 38,30%, nessa ordem. Os 15 que ndo
trabalhavam na época, equivaliam a 31,91% da turma. A identificacdo dos
alunos trabalhadores no grupo é relevante, pois a demanda de seu trabalho
pode ser um fator que contribua para a falta de comprometimento com a sua
aprendizagem (SANTOS, 2014).

Na subsecdo seguinte sdo apresentados os dados referentes ao fazer
discente antes das aulas de Cdlculo Diferencial e Integral | no que tange ao
tempo dedicado a disciplina e os locais de preferéncia de estudo.

O fazer discente antes da aula pode contribuir para com a sua apren-
dizagem, refletindo assim o comprometimento do estudante (PACE, 1982;
SANTOS; FELICETTI, 2014).

No grafico 1, apresenta-se o tempo didrio que os alunos se compro-
metem para o componente curricular.

Grafico 1 — Tempo didrio despendido para o estudo de Calculo Diferencial e
Integrall

4,26% 65,96% ENMais que 02 horas

EEntre 01 e 02 horas

WEntre 30 e 60 minutos
17,02%
@Menos que 30 minutos

LNdo estudo CDI diariamente
8,51%

4,26%

Fonte: Os autores (2016)

Em relagdo ao grafico 1, evidencia-se que os estudantes da disciplina
em tela dedicam-se pouco a disciplina no que tange ao tempo. E dizer, que
eles ndo a estudam diariamente, e quando seguem uma linha de estudo didria
extraclasse, dedicam-se cerca de 30 minutos a 60 minutos. Este dado pode
contribuir para a compreensdo acerca do desempenho do Célculo |, uma vez
que é exigido dos alunos tempo para que possam resolver os exercicios foram
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do ambiente aulico, assim como revisitar contelddos prévios e necessarios para
a matéria — algebra, trigonometria, entre outros — (SANTOS; 2014). Assim, se
0s mesmos nao conseguem dedicar-se fora da aula, isso reflete ndo somente
no seu desempenho, mas também na sua aprendizagem, visto que terdo
dificuldades em acompanhar o que estd sendo desenvolvido com o grupo
(REZENDE, 2003; BARUFI, 1999).

Varios podem ser os fatores contribuintes destes resultados, como
por exemplo, o tempo dedicado ao trabalho, a realizacao de outras disciplinas
ao longo da semana, entre outras (PACE, 1982). Contudo, foi identificado que
os alunos que estudam o Calculo | fora da aula ainda dedicam-se um tempo
pequeno ao estudo.

Identificamos a importancia de verificar quantos dias na semana isso
ocorre, pois se pode ter uma ideia para possiveis intervengées visando ativida-
des extraclasse ou nao, neste sentido, apresenta-se o grafico 2 que refere-se
aos dias de estudo para o Calculo.

Grafico 2 — Quantidade de dias semanais dedicados para o estudo de Calculo
Diferencial e Integral | fora da aula propriamente dita

2,13% 3 13%
N ° 14,89% Mais que 04 dias

u 04 dias
103 dias
u (2 dias
01 dia

Fonte: Os autores (2016)

De acordo com o grafico 2, identifica-se que a preponderancia em
relacdo ao numero de dias dedicados ao estudo de Célculo | referiu-se a apenas
1 dia, o que representou um total de 22 alunos, ou seja, 46,81% da turma.
Também se verificou que 16 alunos estudavam 2 dias, 7 por 3 dias, 1 por 4
dias e 1 por mais de 4 dias, o que correspondeu a 34,04%, 14,89%, 2,13% e
2,13%, nessa ordem.

Segundo Pace (1982) e Santos (2014), a intensidade de estudo antes
e depois da aula, pode repercutir no desempenho discente na disciplina. Pen-
sando-se nesta afirmacao, é possivel pensar que quanto maior for o tempo
despendido pelos estudantes, parece denotar que este pode contribuir para
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o processo de aprendizagem, desde que haja uma mediacdo docente visando
complementar a formacgao discente.

No grafico 3 sdo apresentados os locais de preferéncia para estudar
0 componente curricular.

Grafico 3 — Locais de preferéncia para o estudo de Calculo Diferencial e Integral |

12,77% 0% ® Biblioteca
0,
8,516:.28 % mCasa
u Parques
0% E Trabalho
72,34% H Biblioteca / Casa
u Casa/ Trabalho

Fonte: Os autores (2016)

Observando-se o grafico 3, constata-se que dos 47 alunos dos cursos
de graduacgdo da IES pesquisada que estavam na turma de Calculo | 34 prefe-
riam estudar em casa, 6 em casa e no trabalho, 4 estudavam no trabalho, 3
na biblioteca e em casa. Isso representou em percentual, respectivamente, a
72,34%, 12,77%, 8,51% e 6,38%.

Pode-se notar que o estudar em casa tem predominancia na escolha
dos estudantes ao elegerem uma forma preferida de estudar. Esta perspectiva
pode ser influenciada por alguns fatores, como por exemplo, a rotina de traba-
Iho, a dificuldade de trabalhar em grupo, entre outras (PACE, 1982; PASCARELLA;
TERENZINI, 2005). Ademais, percebe-se que dentro dos espacos institucionais,
como a biblioteca, por exemplo, hd uma baixa procura pelos académicos. Isso
nao significa que por nao utilizar este ambiente eles ndo terdo sucesso na dis-
ciplina, mas que poderia potencializar ndo somente ao estudo individualizado,
mas também ao estudo em grupo, de modo a ampliar o rol de estratégias de
aprendizagem destinadas ao Calculo | (PERREAUDEAU, 2009).

J4 no grafico seguinte, apresenta-se a forma preferida de estudar a
disciplina.
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Grafico 4 — Formas preferidas de estudar de Calculo |

4,26“;"06,33% 4,26% H Sozinho

0% _0°

u Colegas

u Professor Particular

® Monitoria da IES

u Colegas / Monitoria da

IES / Sozinho
85,10% = Sozinho / Monitoria da

1IES

Fonte: Os autores (2016)

Por fim, como observado no grafico 4, percebe-se que em relagdo
as formas preferidas de estudo dos alunos, a principal consiste no trabalho
individualizado, ou seja, costumam e gostam mais de estudar sozinhos. Este
estrato foi representado por 40 alunos, o que corresponde a 85,10% do corpo
discente. Apenas 2 disseram que buscam o servico de monitoria da IES —espaco
de reforgo dos conteldos das disciplinas com profissionais especializados e por
alunos de semestres mais avangados — 3 afirmaram estudar com os colegas.

Consideragoes finais

O comprometimento do estudante com a sua aprendizagem em Cal-
culo Diferencial e Integral | € uma tematica que necessita de maiores estudos,
visto que a teoria ainda é recente no contexto nacional (SANTOS, 2014). Nesse
sentido, no ambito deste artigo se intentou analisar o fazer de estudantes de
graduagdo de uma Instituicdo de Ensino Superior Comunitdria antes das aulas
de Cdlculo Diferencial e Integral | focalizando o comprometimento do estudante
com a sua aprendizagem.

Nesta dire¢cdo e em resposta ao problema de pesquisa: Qual o compro-
metimento dos académicos de uma Instituicdo de Ensino Superior Comunitaria
com a disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, no periodo de contra turno
das aulas? Pode-se concluir que o comprometimento discente no contra turno
é baixo, por diversos fatores. Dentre eles destacam-se o percentual de 68,09%
de alunos que trabalham, o que pode dificultar a dedica¢do para a disciplina; o
percentual de 65,96% de estudantes que ndo estudam diariamente, assim como
0s 72,34% que estudam somente em casa e 85,10% que estudam sozinhos, o
que pode contribuir para a auséncia da utilizacdo de diferentes estratégias de
aprendizagem quando trabalhadas colaborativamente (PERREAUDEAU, 2009;
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SANTOS, 2014).

Também se percebeu que a turma em tela era composta por 72,34%
de estudantes do sexo masculino, o que reforga, no contexto analisado, a
predominancia dos cursos destas areas do conhecimento serem profissGes
masculinas (VARGAS, 2010). Tais profissdes consistem mais nas engenharias
civil, quimica e de computacdo devido sua expansao no Brasil nos Ultimos anos
(OLIVEIRA et al, 2013).

Destarte, obteve-se como resultados da pesquisa que os estudantes
investigados, a maioria com idades de 18 a 24 anos, em geral, ndo estudam
Calculo | diariamente e quando fazem gira em torno de 30 a 60 minutos uma
vez por semana em casa e sozinhos. Além disso, percebeu-se que ha a neces-
sidade de estimular habitos de estudo para os alunos fora do espacgo aulico,
visto que a predominancia sdo habitos isolados e com pouca intensidade no
que diz respeito ao tempo (PERREAUDEAU, 2009). Também se constatou que
0 grupo, na sua maioria, é formado por trabalhadores, o que de certo modo
pode justificar a dificuldade para despender tempo para a preparagao para a
disciplina antes da aula.

A guisa de uma conclusdo, com esta pesquisa intentou-se verificar o
comprometimento fora do espaco da sala de aula. Pode-se perceber a com-
plexidade da tematica, uma vez que tantos os caminhos para poder analisar
e compreender a realidade da aprendizagem em Calculo |, ndo s6 como uma
disciplina, mas como um componente de indicador de qualidade da educacdo
superior que reflete nos resultados de avaliagdo interna e externa. E dizer, o
comprometimento discente é muito mais do que uma preocupac¢do docente,
mas das instituicdes universitdrias como um todo, em prol de melhor impacto
no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, finaliza-se este artigo com a perspectiva de que este possa
servir de embasamento tedrico para futuras pesquisas no que tange a compre-
ensdo do fazer discente fora do espaco aulico, como no aspecto do comprome-
timento e para o processo de ensino e aprendizagem em Calculo Diferencial
e Integral I. Ademais, destaca-se que a necessidade para novas investigaces
é iminente para a expansdo desta drea de pesquisa.
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O QUE DIZEM AS COMUNICAGOES CIENTIFICAS SOBRE O PAPEL DA
ESCOLA E DOS PROFESSORES NO USO RACIONAL DE MEDICAMENTOS?

WHAT THEY SAY THE SCIENTIFIC COMMUNICATIONS ON THE ROLE OF
SCHOOLS AND TEACHERS IN THE RATIONAL USE OF MEDICINES?

Nelson Machado do Carmo Junior*
Jackson Ronie Sa-Silva?

RESUMO: O Uso Racional de Medicamentos (URM) é um tema que deve ser prob-
lematizado nas instituicdes sociais. A escola e as praticas docentes potencializam
o elo saude-educacdo. Este artigo apresenta uma pesquisa documental realizada
em comunicac¢des cientificas que informam sobre o URM. Procurou-se analisar
se tais comunica¢Oes citam o papel da escola e dos professores na divulgacdo
dessas informacdes. A analise dos documentos demonstrou que o tema, quando
abordado, é de forma superficial, simplista ou mesmo inexistente. Percebeu-se
gue, a escola é um local de promocgdo da saude, ainda com visdo restrita e cura-
tivista. Compreende-se ser necessario que, a tematica do URM seja discutida nas
escolas de maneira problematizadora, como uma ferramenta de promocgao da
saude, potencializando as praticas de atencdo primaria.

PALAVRAS-CHAVE: comunicag¢Ges cientificas, uso racional de medicamentos,
educagdo em saude, escola.

ABSTRACT: The Rational Use of Medicine (RUM) is a topic that must be discussed
in social institutions. The School and the teaching practices development strength-
en the link between health and education. This article presents a documentary
research conducted in scientific communications that inform about the RUM.
One should analyze whether such communications mentioning the role of the
school and teachers in the dissemination of this information. The analysis of the
documents showed that the topic, when approached, is so superficial, simplistic or
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even non-existent. It was noticed that, the school is a place of health promotion,
even with restricted vision. It’s understood to be necessary that the subject of the
RUM is discussed in schools of problematical way, as a tool for health promotion,
primary care practices.

KEYWORDS: scientific communication, rational use of medicines, health education,
school.

Introdugao

Esta pesquisa versa sobre o tema do Uso Racional de Medicamentos
(URM) e sua discussao dentro do contexto escolar. Essa proposta é construida
sob a dtica de um marco tedrico educacional que proporciona uma discussao
sobre a promogdo da saude na escola, a partir de uma leitura critica e pro-
blematizadora, tomando como base, principalmente, a teoria materialista
histérico-dialética para elucidar alguns conceitos e termos que relacione essa
discussdo com outro modelo de salde e educagdo, na perspectiva de cons-
trucdo de outra sociedade.

O desafio a que este trabalho se propde é o de tematizar as impor-
tantes conexdes entre os campos da Saude e da Educagdo, no intuito de fazer
perceber as relagdes produtivas desses campos com a discussdao do uso de
medicamentos.

Nosso olhar sobre a Educa¢do em Salde nao permite pensar a Saude
apenas como auséncia de doenca. Enxergamos a complexidade deste tema
a partir de uma perspectiva transformadora em que os aspectos histdricos,
sociais, culturais, econémicos e politicos devem ser o pano de fundo do pro-
cesso salde-doencga (LAURELL, 1982). Principalmente, por se tratar de temas
que as instituicdes sociais com ldgica positivista insistem em segregar. Porém,
precisamos fazer enfrentamentos discursivos e problematizadores, porque
pensa-los de forma interdisciplinar é produtivo e necessario, pois se tratam
de temas e discussdes contra hegemonicos, como os que envolvem a saude
publica, a saude do trabalhador, as questdes de género, etnia e sexualidade,
que, se apresentadas e discutidas dentro da sala de aula, cumprem um papel
de extrema importancia na educagdo transformadora.

Pretendemos informar que existem concepg¢des tedrico-politicas
transformadoras que podem ser debatidas nas licenciaturas das Ciéncias Na-
turais e que, ao introduzir o tema do uso racional de medicamentos e a relagdo
do mesmo com a escola e os/as professores/as, ampliam-se as possibilidades
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de discutir o processo saude-doenga numa visao critica e de empoderamento
dos sujeitos sociais.

O que seria o uso racional de medicamentos? Segundo a Organizagao
Mundial de Saude (OMS, 1985) para efetivar ou promover o uso racional de
medicamentos é preciso estabelecer a necessidade do uso do medicamento;
gue se receite o medicamento apropriado. Além disso, é necessdrio que o
medicamento seja prescrito adequadamente, na forma farmacéutica, doses e
duracdo do tratamento; que esteja disponivel de modo oportuno, a um prego
acessivel; que se dispense em condi¢Ges adequadas com a necessaria orien-
tacdo e responsabilidade, e, finalmente, que se cumpra o regime terapéutico
ja prescrito.

Porém, nessa sociedade o alto lucro que a industria farmacéutica
tem a cada ano e o modo com o sustenta, impedem que o trabalhador saia
do consultério e tenha acesso ao tratamento terapéutico medicamentoso
(como continuagdo do cuidado), pois em geral, sdo muitos os medicamentos
prescritos para solucionar ou minimizar os problemas de sadde da maioria
da populagdo que sofre com problemas cronicos ou agudos, soma-se a isso
a caréncia no acesso aos mesmos. Muitas consideragdes precisam ser feitas,
pois essa abordagem é parte de um todo, parte de um contexto social que
ultrapassa a esfera da salde, onde precisamos considerar os fatores e a soma
de elementos histéricos que colocam o homem a ndo ter acesso aos servigcos
basicos de saude.

Sendo entendida da forma como a OMS e como as agéncias regula-
doras de saude no Brasil e no mundo tentam demonstrar, configura-se como
mais um processo alienante imposto e condicionado ao homem. Por isso, a
necessidade de discussdo do tema envolvendo a escola e as/os professoras/
professores.

Algumas observacgdes precisam ser feitas sobre a auséncia ou mesmo
sobre a timida presenca de informacdes acerca do uso racional de medica-
mentos em comunicagdes cientificas® (GARVEY, 1979) direcionadas para a
populagdo, em comunicag¢Ges governamentais divulgadas pelos Ministérios
da Educacgdo (MEC) e da Saude e nos livros didaticos de Ciéncias e Biologia da
educacdo basica. Importantes questdes nos mobilizaram para a discussdo dessa
tematica: a quem/que tem se voltado as produgdes cientificas quando tratam
do uso racional de medicamentos? Atualmente, no processo de formacdo dos/

3Definida por Garvey (1979) como a comunicagdo que incorpora as atividades associadas a produgdo, dis-
seminagdo e uso da informagdo, desde o momento em que o cientista concebe uma ideia para pesquisar,
até que os resultados de sua pesquisa sejam aceitos como parte do conhecimento cientifico.
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as professores/as, existem abordagens criticas sobre a relagdo da promocao
da saude no contexto escolar e o uso racional de medicamentos?

Outro elemento importante, que nos coloca a necessidade de discus-
sdo do tema “Saude e o uso racional de medicamentos no contexto escolar”,
sdo os casos de intoxicacdo por medicamentos em estudantes das escolas
brasileiras. Segundo o Sistema Nacional de InformagGes Toxico-Farmacoldgicas
(SINITOX), a faixa etdria mais atingida é a de criancas menores de 5 anos, a qual
representa 27,78% dos casos. Os medicamentos também lideram os casos de
intoxicacdo no Brasil (sendo de aproximadamente, 27,27%) e entre jovens de
15 e 19 anos, 2.510 casos foram registrados nessa faixa etaria (SINITOX, 2012).

Estudos de Aquino(2008), afirmam que pelo menos 35% dos medica-
mentos adquiridos no Brasil por meio da automedicagado, indicagdo e aquisicdo
em farmacias é feito por conta prépria. Levando em conta que, no sudeste (SE)
do pais, a quantidade de drogarias e farmacias é bem maior que no nordeste
(NE) e que expressa uma procura maior e consequentemente tendencia a
mais casos de intoxicagdo, devido a facilidade no acesso, temos o cenario de
49,32% (no SE, na faixa etaria de 1-19 anos) e 41,58% (no NE, na mesma faixa
etdria), revelando a necessidade de ampliarmos esse tema dentro das escolas
(SINITOX, 2012).

A OMS (1985) ainda aponta que no mundo, mais da metade de todos
os medicamentos sdo prescritos, dispensados e vendidos indevidamente, e
a metade de todas as pessoas ndo tomam corretamente os medicamentos,
conforme aponta a Accion Internacional Por La Salud — Coodinacidn Interins-
titucional de Medicamentos Essenciales (AlIS-COIME, 2009).

Essas sdo algumas questdes que nos colocam o desafio de discutir esse
tema a luz de uma perspectiva critica e problematizadora. Para o entendimento
do papel da escola e dos/as professores/as nas a¢des de educagdo em salde, é
preciso compreender como o tema Salde se apresenta nos curriculos escolares.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), encontramos algu-
mas reflexdes sobre a inser¢do dessa temadtica iniciada no final dos anos 90,
mesmo que nao tivesse destinado um espaco especifico para abordar a ques-
tdo, os conteudos relativos a saude e doenga foram sendo incorporados ao
curriculo escolar brasileiro de maneira que refletia as mesmas vicissitudes e
perspectivas, com as quais essas questdes eram socialmente tratadas. Assim,
disciplinas como Higiene, Puericultura, Nutri¢do e Dietética ou Educacao Fisica,
e, mais recentemente, Ciéncias Naturais e Biologia, por exemplo, divulgaram
conhecimentos relativos aos mecanismos pelos quais os individuos adoecem
ou asseguram sua saude (BRASIL, 1997a; BRASIL, 1997b).
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Os temas transversais correspondem a questdes sociais importantes,
urgentes e presentes na sociedade. O desafio que se apresenta para as escolas
é o de abrirem-se para este debate e para a compreensao da realidade social
e dos direitos coletivos. Entre eles esta o tema Transversal Saude, que aborda
a partir de um conceito critico, o processo saude-doenca e sua relagdo com
a promocgado de saude na escola, sob a perspectiva de introduzir situagdes
necessarias, como o atendimento universal as necessidades humanas ele-
mentares, como agua limpa, alimentacdo adequada, saneamento bdsico, etc.
(BRASIL, 1997b).

A partir da leitura critica dos Parametros Curriculares Nacionais, fize-
mos 0s seguintes questionamentos: serd essa a Unica forma para que a escola
proporcione a discussdao do tema Saude na escola? Serd que a abordagem a
ser apresentada na escola deve ser somente a partir da concepc¢do de saude
numa perspectiva biomédica-hospitalocéntrica?

Segundo Matta e Morosini(2014), esse modelo biomédico-hospita-
locéntrico foi estruturado durante o século XIX. Associa doenca a lesdo, redu-
zindo o processo saude-doenca a sua dimensdo anatomofisioldgica, excluindo
as dimensdes e determinacgdes histérico-sociais, como a cultura, a politica e
a economia e, consequentemente, localizando suas principais estratégias de
intervengdo no corpo doente e na enfermidade. Por outro lado, desde o final
do século XIX, o modelo que envolve a¢bes preventivas em sadde expandiu o
paradigma microbioldgico da doenca para as populagdes, constituindo-se como
um saber epidemioldgico e sanitario, visando a organizacdo e a higienizacao
dos espagos humanos.

Entretanto, tem-se aprofundado cada vez mais a discussao tedrica
sobre o conceito de doencga. Ocorre, assim, um questionamento profundo do
paradigma dominante da doenga que a conceitua como um fenémeno biolo-
gico individual (LAURELL, 1982). A discussdo a respeito de modelos de saude
toma proporg¢des maiores quando identificamos e discutimos os determinantes
sociais que estdo associados a interpretacao do processo salde-doenca.

A discussdo dos determinantes sociais no processo saude-doenca,
sempre esteve na agenda do movimento sanitarista brasileiro desde a década
de 1970 e estiveram presentes nos trabalhos da Comissao Nacional de Reforma
Sanitdria (no periodo de 1986 a 1987), aprofundou-se durante a cria¢do do
Sistema Unico de Satde (SUS) e se apresenta até os dias atuais, em elementos
cada vez mais fundamentados na realidade brasileira. Ou seja, sdo sustentados,
tomando como base que a saide humana deve ser compreendida e analisada
a partir das formas de organizacdo da sociedade, levando em consideracdo
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suas estruturas economica, histoérica e social (Centro Brasileiro de Estudos de
Saude [CEBES], 2014).

E preciso entender também que o processo de determinacio social
refere-se as vdrias formas possiveis de conhecer, de modo mais concreto ou
especifico, as relagdes entre saude e sociedade, abrangendo a nogao de cau-
salidade, mas sem restringir-se a ela, como Unica hipdtese ou teoria.

Assim, estamos problematizando que a escola é um importante local
onde essas determinagdes sociais se expressam e precisam ser consideradas
como abordagens necessarias para o entendimento desta instituicdo como
promotora de saude e espaco de discussdo do uso racional de medicamen-
tos. Demonstraremos que a importancia desta discussdo ndo esta em apenas
apresentar novos elementos tedricos para se pensar as relagdes entre saude e
educacdo no espaco escolar, mas oferecer a possibilidade de abordar a proble-
matica a partir de outra perspectiva, isto €, como um fen6meno proveniente de
uma concepgcao de atengdo primaria, que possa superar modelos que colocam
em risco a saude da populagdo, em especial dos estudantes da educacao basica.

Nesse sentido, nossos objetivos sdo: 1) Compreender o conteudo das
comunicacgGes cientificas que enfocam o papel da escola e dos/as professores/
as na discussdao do tema “uso racional de medicamentos” e 2) Caracterizar o
papel da escola como espago preventivo acerca do uso racional de medicamen-
tos, problematizando-o a luz do marco conceitual e teérico do materialismo
dialético.

Metodologia

Foi realizada pesquisa documental de acordo com Sa-Silva; Almeida
e Guindani (2009) no periodo de outubro de 2013 a janeiro de 2014, em que
se buscaram publica¢Ges indexadas nas bases de dados do Scielo, Lilacs, Me-
dline e Google Académico. Além dessas informacdes, foram utilizados outros
documentos: artigos e dados publicados pelo Ministério da Saude e Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), que tratam do tema do uso racional
de medicamentos e a discussdo da referida tematica no campo educacional,
mais especificamente, sobre o papel da escola e dos professores/as nesse
processo de divulgacdo de informacgdes.

Foram adotados os seguintes critérios de inclusdo para a selecdo de
artigos e documentos: artigos completos disponiveis para acesso; todas as ca-
tegorias de artigo (original, reflexao, relato de experiéncia, atualizacdo, revisdo
de literatura); artigos publicados em portugués independente do periodo da
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publicacdo para uma busca histérico-retrospectiva da abordagem do tema.
As comunicacgdes cientificas deveriam conter em seu titulo e/ou resumo os
seguintes descritores: “uso racional”, “medicamentos”, “escola”, “professoras
e professores”, “educacdo e saude”. Para os documentos oficiais do governo,
foram realizadas pesquisas nos sites governamentais e em programas oficiais
relacionados com o tema. A partir das andlises dos materiais, que abordavam
a temadtica, selecionamos 22 comunicagdes cientificas para problematizacdo
e compreensdo do objeto de pesquisa.

Em todas essas comunicacles cientificas foram feitas leituras flu-
tuantes, formulacdo e reformulacdo de hipdteses e objetivos (pré-analise);
exploracdo do material (segunda etapa), tratamento dos resultados obtidos
e interpretagao (terceira etapa) para termos uma compreensdo geral do que
as comunicagdes abordavam, identificando elementos que nos direcionassem
para a construcdo de duas categorias: “comunicacdes cientificas que nao in-
cluem a escola e as/os professoras/professores na discussdo do uso racional
de medicamentos” e “comunicacgées cientificas que incluem a escola e as/os
professoras/professores na discussdo do uso racional de medicamentos”. Logo
apos realizamos o processo de categorizagdo de acordo com Minayo (2013) e
Sa-Silva; Almeida e Guindani (2009). Para a problematizacdo do tema utilizamos
as concepcles tedrico-metodoldgicas do materialismo histérico dialético de
Marx e Engels (2008) e de Minayo (2013).

” u
",

Resultados e discussdo

Nas comunicagdes cientificas que ndo incluem a escola e nem os/as
professores e professoras como sujeitos dessa discussao, o tema do uso racional
de medicamentos é apresentado com base nos preceitos do modelo curativista
de saude, o qual enfoca a necessidade do medicamento ser adquirido inde-
pendente do local, e muitas das vezes do profissional. Percebemos que tiveram
énfase na abordagem dessas comunicagGes: a farmdcia; o balconista; o médico
e o farmacéutico. Profissionais que estdo diretamente ligados a medicalizacdo
como processo inerente a cura. Entendemos que alguns desses profissionais,
assumem postura e conota¢do pedagdgica a servico da “empurroterapia” e
da automedicacgao.

Outro fator diretamente ligado ao uso de medicamentos listado
dentre os documentos analisados, foram as operac¢oes discursivas da midia.

4“[...] que consiste em induzir o consumo de medicamentos [...]” (CORRER e OTUKI, 2013, p. 8).
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Ela apresenta um processo educativo que estd intrinsicamente ligado as pa-
lavras faceis, aos jargbes do marketing, ao cotidiano dos sintomas e doencas
“comuns”. O aparelho midiatico constrdi situacdes que envolvem as pessoas e
promove um ciclo vicioso a ser reproduzido entre amigos, familiares e na escola.

Nas comunicagdes cientificas que incluem a escola e os/as professores
e professoras destacamos, principalmente, os documentos governamentais
qgue apresentam uma proposta de inclusdo do tema Saude na escola, como
forma de abordagem diferenciada (BRASIL, 1997a; ANVISA, 2007), mas com
limitacGes e com iniciativas que revelam desde o inicio da proposta, que o tema
Saude se configure em disciplinas que abordavam/abordam os mecanismos
pelos quais os individuos adoeciam/adoecem. Entendemos que, mesmo com
esforgos, ainda percebemos nos documentos analisados, uma visao restritiva
sobre a escola na abordagem de temas em salde, como o relacionado ao uso
racional de medicamentos.

Ainda, faz-se necessario observar que o Brasil definiu seu entendimen-
to sobre a promocdo da saude na escola como, por exemplo, levar a crianga
e o adolescente ao desenvolvimento de habitos saudaveis quanto a higiene
pessoal, alimentacado, pratica desportiva, ao trabalho e ao lazer, dentre outros,
permitindo-lhes sua utilizacdo imediata, no sentido de preservar a saude das
pessoas, conforme aponta o Parecer do Conselho Federal de Educagdo n°
2.264/74 (BRASIL, 1974).

Essa concepgdo estabelece conexdes de formas distintas das deter-
minagdes sociais do processo saude-doenca e do conhecimento a respeito
do uso racional de medicamentos, e possui didlogo mais consistente na visao
biologicista de saude, identificando-se com a necessidade de ter um agente
causador da doenga e um hospedeiro, com consequente procura de medica-
mentos nas farmacias.

O processo educacional que envolve a Salude ainda apresenta, na
maioria das vezes, temas que incluem higiene, habitos saudaveis, alimentacgao,
etc. O Uso Racional de Medicamentos e sua abordagem na escola sdo tratados
com restricdo, mas os documentos que relatam sobre esse tema, discutem de
maneira interessante essa pratica, enfocando o ambiente escolar. Vimos que
esse ainda é bastante insuficiente, mas de certa forma, consideramos uma visdo
contra hegemonica na percepc¢do da escola e a promocdo do uso racional de
medicamentos como uma tematica a ser discutida.

De acordo com Mangueira (2011, p. 2), “a superacdo destes proble-
mas, mediante o uso racional de medicamentos, é de responsabilidade de todos
os profissionais de salde envolvidos na assisténcia a saude da popula¢do”. Esse
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trecho demonstra a forma como a escola e os/as professores e professoras
sdo excluidos ou invisibilizados do processo de promocdo da saude, transfe-
rindo a responsabilidade para um setor. Ndo poderiam os/as professores/as
promoverem saude?

Para Laurell (1982), precisamos ter compreensado do processo social
que constitui a doenca e de todas as determinagdes sociais que a envolvem.
Essas determinagdes imprimem aspectos culturais, histéricos, socioeconomi-
cos e consideram que a interpretacdo do processo saude-doenca ndo deve
acontecer de maneira abstrata e isolada. Nesse sentido, as informacdes que
categorizadas acerca das comunicagdes cientificas que incluem a escola e os/
as professores/as como sujeitos e entidades que discutem o uso racional de
medicamentos, nos chama atengdo pela auséncia da abordagem do tema, e
muita vezes, a informacao é insuficiente. Percebemos que existe uma secunda-
rizacdo do tema, inclusive, por parte dos documentos oficiais governamentais.

Outro fato relevante que precisa ser problematizado é o impacto
gue a propaganda de medicamentos gera no publico jovem e vulneravel,
principalmente na faixa etaria discutida no texto e que se encontra dentro das
escolas, capaz de reproduzir termos e conceitos presentes nas propagandas
de medicamentos. O que poderia ser feito na escola com a contribui¢do dos
professores encontra outros agentes da educacdo mercadoldgica e da auto-
medicacdo a servico do capital industrial farmacéutico.

Essa pratica de ensino torna-se informal e perigosa, pois acarreta
riscos na indicacdo, orientacdo e na informacdo que pode ser interpretada e
repassada de maneira equivocada. Para Gaspar (2002), na educacgao informal
os conhecimentos sdo partilhados em meio a interagcdo sociocultural (no caso,
entre a farmacia/balconistas e os usuarios) que tem, como Unica condi¢do
necessaria e suficiente, existir quem saiba e quem queira ou precise saber.
Nela, ensino e aprendizagem ocorrem de forma espontanea, sem que, na
maioria das vezes, os proprios participantes do processo tenham consciéncia
das consequéncias.

E importante considerar também que a midia atua sistematicamente
nesse processo de automedicagdo como estratégia para o aumento do consu-
mo de medicamentos pela populagdo (BARROS, 1983; CARMO-JUNIOR, 2013).

Segundo Angell (2009), os laboratdrios farmacéuticos alegam realizar
um processo educacional com os consumidores por meio de propagandas
educativas, conforme revela um de seus estudos sobre o marketing realizado
pelos laboratérios americanos.

Entretanto, encontramos algumas expressdes que nos preocupam
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qguando a generalizamos. Por exemplo, segundo Brasil (2012), a midia se cons-
titui como uma das pegas-chave no processo educacional e conscientiza¢do
da populagdo, sendo fundamental para evitar o consumo exagerado, tanto
por automedicac¢do, quanto por pressdes desnecessarias sobre os profissio-
nais de salde. Em nossa opinido, essa abordagem atua no sentido oposto ao
gue concordamos e temos defendido neste trabalho. Ou seja, a midia tem
contribuido mais deseducando a populacdo nas praticas racionais do uso dos
medicamentos do que educando, e promovendo menos saude!

O que percebemos é um processo de educacdo do doente, o qual
ocorre nas farmdacias ou nos consultérios médicos, configurando-se como
escolas de doentes, onde recebem os ensinamentos dos mestres na forma de
uma educacdo bancaria, em que a Unica possibilidade de a¢do oferecida aos
educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE,
1996).

Os/As alunos/as recebem informagdes de ambos os lados: dos pro-
fissionais da saude, dos balconistas, como também da prépria midia que, por
meio de um processo educacional duvidoso e acritico, gera consumidores da
légica dos “sintomas menores”, dos “sintomas toleraveis”, daquilo que ndo
precisa da assisténcia médica e farmacéutica para intervir, como é o caso dos
medicamentos de venda livre. Nesse sentido, a automedicacdo dita responsavel
assume uma conotacdo na disputa de poder e ndo na légica da mudanca, da
intervencgdo assistida, da promocdo da saude e da atengdo primaria.

Esses diferentes processos educacionais aqui listados, fundamentam-
se na imposicdo do consumo de medicamentos sobre a populacdo, porque é
uma pratica que ndo expode a dialdgica, mas sim uma marginalizagdo que visa
doutrinar aqueles que ndo detém conhecimento. Essa é uma pratica alienante
que é assistida e reproduzida em um sistema que nao visa educacao liberta-
dora e transformadora, pelo contrario, reafirma conscientemente modelos
hegemonicos nessa sociedade.

Assim, é necessario que tenhamos um elemento da atengdo primaria,
que consiga elencar atividades que possam dar suporte necessario aos jovens
e adolescentes presentes nas escolas, pois entendemos que esse processo
requer abordagem diferenciada na construcgdo de outra educacdo e de outra
escola. Esses apontamentos fazem lembrar concepgdes filosoficas da pedagogia
histérico-critica e a dialética de ensinar, elaboradas por Saviani(2008) e a ideia
gue, quem ensina cria condi¢des de aprendizagem para quem aprende e quem
aprende, constrdéi e reconstrdi o conhecimento para uma nova pratica social
(GERALDO, 2009). A educagao é um meio que pode auxiliar e levar o individuo,
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principalmente na escola, a refletir sobre o uso racional de medicamentos e a
preservacdo da propria saude (SANTOS, 2008).

A escola deve ser entdo, um espaco de transformagdes e emancipa-
¢oes do conhecimento humano para promover uma educacgao critica, reflexiva
e problematizadora. Existe a necessidade (e os documentos analisados dizem
isso!) de discutir de maneira fundamentada e concreta que a escola passe a
abordar essa tematica do uso racional de medicamentos. Podemos propor que
por meio da escola e dos professores e professoras, primeiramente, os adoles-
centes sejam sensibilizados para diminuir praticas inadequadas que conduzem
ao uso irracional de medicamentos, a partir de projetos e aulas que introdu-
zam o entendimento necessdrio sobre os medicamentos e seu uso racional.
Serd que essa pratica ndo poderia ocorrer de forma fundamentada dentro da
escola pelos professores e professoras do ensino fundamental e médio? Sera
que os professores e professoras ndo sdo capazes de abordar o uso racional
de medicamentos no ambiente escolar e elaborar didaticamente materiais e/
ou modelos pedagdgicos que possam instrumentalizar essa tematica?

Segundo Freire (1996, p. 24-25), “ensinar ndo é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua constru¢ao”. No
entanto, para possibilitar essa construcdo ou produg¢do do conhecimento se faz
necessario uma formacdo docente que fornega elementos inteligiveis (e com
sentido social) para a apropria¢do do conhecimento sobre diversos temas. E
preciso capacitar os/as professores/as para a educagdo em saude, fundamen-
tada na Promocgdo da Saude, desde a formagdo académica inicial (IERVOLINO
e PELICIONI, 2005). O professor que atua no ensino de Biologia, bem como
os demais docentes, precisa proporcionar um processo ensino-aprendizagem
gue esteja voltado para a aquisicdo de competéncias e a compreensao das
informacdes, para que possibilite ao aluno refletir sobre os conhecimentos
adquiridos, proporcionando autonomia em suas decisdes, conforme aponta
Gonzaga e Sobrinho (2014).

Percebemos que a abordagem sobre o uso racional de medicamentos
é encontrada nos trechos de algumas comunicagdes cientificas analisadas que
apontam a escola como um espaco de formacdo do cotidiano da/o aluna/o em
que fundamentalmente o/a professor/a é o elemento crucial no processo. E o
que informa Santos (2008, p. 28) por meio do seguinte trecho: ‘a escola é um
espaco de formacdo, onde se busca que o aluno desenvolva uma postura critica
e reflexiva em relagdo ao seu cotidiano, deve se preocupar com a influéncia
dos meios de comunica¢do que tentam convencer e estimular o consumo de
medicamento”. Essas consideracdes reforcam nossa tese sobre a discussao
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desse tema na escola e o professor como fundamental na interlocucdo desse
didlogo e desenvolvimento de praticas que possam suprir essa necessidade
recorrente, conforme nos mostram os dados epidemioldgicos apresentados.

Em nossa opinido, a escola e as/os professoras/professores podem
criar possibilidades para que o aluno desenvolva condi¢cdes que permitam
selecionar, de forma critica e reflexiva, as informacGes por eles recebidas. So-
bre o papel do/a professor/a, Santos (2008, p. 53) na discussdo de tematicas
em saude, nos diz: “o professor, ao propiciar condi¢des estimuladoras para a
reflexdo do educando, pode estar propiciando uma ac¢do pedagdgica trans-
formadora”. Nesse ato, o/a professor/a acaba por refletir uma consciéncia
contra hegemdnica em relacdo a midia e a industria farmacéutica, até mesmo
contra o modelo biomédico existente, pois faz do espaco da escola, um local
de educacdo em salde e de atencdo primaria a saude.

Durante a analise e interpretacdo dos documentos do governo,
também intentamos para a generaliza¢do da responsabilidade pela conducao
e insercdo da politica de uso racional de medicamentos. Ou seja, o desafio da
implementacdo de programas que discutam o uso racional de medicamentos
vao de encontro a tendéncia de generalizar em vez de aprofundar as discussGes
sobre tematicas, que em nossa opinido sdo pertinentes a escola. Ao relacionar-
mos as lacunas encontradas com a tendéncia ao esquecimento ou negligéncia
dos fatos, principalmente quando consideramos a alta taxa de intoxicagdo por
medicamentos e a quantidade de informacgGes que os adolescentes e jovens
recebem da midia, identificamos a importancia e o papel essencial que a escola
e as/os professoras/professores poderiam cumprir, minimizando esses eventos
de intoxicacdo medicamentosa e promover saude.

Portanto, a insercdo de temas como uso racional e propaganda de
medicamentos no curriculo das séries iniciais, deve ser baseada em aspectos
que enfoquem a prevencdo e o uso indevido de medicamentos, com o objeti-
vo de controlar o consumo dessas substancias; e que relacionem ao trabalho
que sera desenvolvido no curriculo alguns principios, como envolvimento da
populacdo alvo, adequacao as especificidades do grupo alvo, acdo prolongada
e multidimensional e adequacdo do trabalho em relacdo ao percurso cognitivo
das criancas das séries iniciais (ANVISA, 2007).

O problema é que ndo ha indicacées de como fazer ou mesmo rea-
lizar essa insercdo. O/a professor/a torna-se refém de analises importantes e
observagdes que sdo parte da realidade objetiva, mas sem apontamentos que
solucionem o problema da educagdo em saude. Isto tem reflexos importantes,
o tema é problematizado de maneira equivocada e gera compreensées ruins,
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devido ao fato de sua abordagem nao ser parte dos estudos comuns nas uni-
versidades e também nas escolas, principalmente na formacao dos professores
e na estruturacdo dos cursos de licenciatura.

O desafio de constantemente problematizarmos conceitos e linhas de
pensamentos esta em enxergar a promogdo da saude na escola, como parte
de um significativo avango na educac¢do, como também na ampliagdo e com-
preensdo da saude e principalmente do uso racional de medicamentos como
tema a ser discutido e abordado nas salas de aula. Entretanto, essas praticas
estdo distantes de serem encaradas pela grande maioria das comunicagdes
cientificas categorizadas.

Por fim, entendemos que a partir dessa discussdo, construimos
problematizacdes que podem fornecer ao professor e a professora uma visao
critica, que os permita deixarem de ser sujeitos secundarios na discussdao do
uso racional de medicamentos. E mais, apontamos elementos conceituais
gue enfocam a necessidade de esclarecer a importancia do uso racional de
medicamentos em sala de aula. O/A professor/a precisa sair de uma posi¢cdo
predominantemente reprodutora de conhecimentos para uma acdo reflexiva.

E necessdria a constituicdo de novas praticas sociais educativas que
envolvam a escola, os/as professores e professoras e inclua o uso racional de
medicamentos, tornando as discussdes acessiveis ao contexto e a linguagem
dos estudantes, através de metodologias diferenciadas.

Conclusdo

O tema do uso racional de medicamentos ndo é abordado como deve-
ria ser nas escolas da educacdo bdsica no Brasil. Além disso, quando abordado,
é feito de maneira simplista e muito superficial, sem de fato, expor os fatores
que estdo diretamente ligados a pratica do uso racional de medicamentos na
escola, e menos ainda, elencar de maneira qualificada a importancia dos/as
professores e professoras nesse processo.

Nas comunicagdes cientificas que ndo incluem a escola e nem os/as
professores e professoras o tema do uso racional de medicamentos é apresen-
tado conforme os preceitos do modelo curativista de saude, o qual enfoca a
necessidade do medicamento ser adquirido independente do local, e muitas
vezes do profissional. Tiveram centralidade na abordagem dessas comunica-
¢Oes, a farmacia, o balconista, o médico e o farmacéutico. Profissionais que
estdo diretamente ligados a medicalizagdo como processo inerente a cura e
aos medicamentos.
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Outro fator diretamente ligado ao uso de medicamentos, listado
dentre os documentos analisados, foi a midia. Essa apresenta um processo
educativo que estd intrinsicamente ligado as palavras faceis, aos jargdes do
marketing, ao cotidiano dos sintomas e doencas “comuns”, abordando situa-
¢Oes que entram em um ciclo vicioso e reproduzivel entre amigos, familiares
e até mesmo na propria escola.

Nas comunicagdes cientificas que incluem a escola e os/as professores
e professoras intentamos destacar, principalmente aos documentos governa-
mentais analisados que iniciam uma proposta de inclusdo do tema Saude na
escola, como forma de abordagem diferenciada, mas ainda com limitacdes,
pois, mesmo com os esfor¢os sentimos nos documentos analisados a existéncia
de uma visdo restritiva da escola e da saude.

Elencamos que o processo educacional que envolve a Saude ainda
se apresenta, na grande maioria, como temas que incluem higiene, habitos
sauddveis, alimentagdo e varios outros. O uso racional de medicamentos e
sua discussao na escola é tratado com restricdo, mas os documentos que o
abordam o problematizam de maneira interessante essa pratica e incluem uma
visdo critica. Vimos que ainda é bastante insuficiente essa discussdo, mas de
certa forma, consideramos uma perspectiva contra hegemonica na percepg¢ao
da escola e a promogdo do uso racional de medicamentos como uma tematica
a ser debatida.

Essa abordagem nos permitiu perceber que inexistem elementos
concretos que envolvem, junto a essa tematica, os determinantes sociais que
tratam a escola e as/os professoras/professores como atores sociais que estdo
ligados diretamente a pratica do uso racional de medicamentos. Percebemos
que, a escola é vista como local de promocdo da saude, mas ainda com visdo
restrita e que se delimita como um espaco a pratica de higiene, puericultura
e outras particularidades da ldgica curativista.

Comumente, os trabalhos cientificos que envolvem a escola ou as
comunidades entendem a solugdo dos problemas como minimos, como visitas
e atuagdes pontuais durante o ano de realizagdo de um trabalho ou pesquisa
cientifica, por exemplo. Isso deve ser encarado como um problema, visto que,
trabalhos que de fato abordem a problematica fora do modelo biomédico-hos-
pitalocéntrico requerem tempo para entender a dinamica da escola ou das
comunidades, uma constancia e uma vivéncia. Entdao, ndo é possivel encarar
a pratica do uso racional de medicamentos de forma pontual e curta.

Nesse sentido, é necessario que a pratica do uso racional de medi-
camentos adentre as escolas, tornando-se ferramenta de promogao da saude
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e ultrapasse a esfera do ponto de vista biomédico e curativista. Entendemos
gue esse tema, faz parte de uma nova pratica social que unifica a pratica da
atengdo primaria a salde com a educacdo, tendo as/os professoras/professores
como elementos centrais de modificacdo e apropriacdo de discursos e saberes
na pratica pedagogica em saude.
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PROCEDIMENTOS ARTISTICOS NO ENSINO WALDORF

ART PROCEDURES ON WALDORF TEACHING*

Rosely A. Romanelli?

RESUMO: Este artigo descreve a pedagogia Waldorf, que utiliza procedimentos
artisticos como metodologia de ensino ou de acdo docente. O motivo de se vol-
tar a atencdo para esta pedagogia é compreender a estreita ligacdo entre arte e
sensibilidade, que se apresenta enquanto caminho para aprimorar a sensibilidade
do ser humano, e a contribuicdo da arte para o desenvolvimento de sua razao,
intuicdo, emocado e sentimentos, compreendidos através da psicologia Junguiana.
Isto pode ser observado a partir da producdo elaborada pelos alunos, interpretada
e compreendida a partir das atividades especificas do cotidiano escolar. Nestas
atividades, embasadas pela a metodologia cientifica de Goethe e pela estética de
Schiller, pode-se perceber o desenvolvimento dos alunos em outros contetdos e
como estes também influenciaram o trabalho artistico por eles elaborado. Dessa
forma, conclui-se que a arte exerce influéncia decisiva no processo ensino-apren-
dizagem para formag¢do humana.

PALAVRAS-CHAVE: Antroposofia, Arte, educacdao Waldorf, razdo e sensibilidade.

ABSTRCT: This article describes Waldorf pedagogy, which uses artistic procedures
as teaching methodology or teaching action. The reason for focusing attention on
this pedagogy is to understand the close connection between art and sensibility,
which presents itself as a way to improve the sensitivity of the human being, and
the contribution of art to the development of reason, intuition, emotion and
feelings, understood through Jungian psychology. This can be observed from
the production elaborated by the students, interpreted and understood from
the specific activities of the school routine. In these activities, based on Goethe’s
scientific methodology and Schiller’s aesthetics, one can perceive the students’
development in other contents and how these also influenced the artistic work

! Este artigo foi escrito a partir da pesquisa desenvolvida pela autora em nivel de doutorado. A tese pode
ser acessada diretamente no link http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12032009-
152112/pt-br.php
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Grosso — UNEMAT. Credenciada no Programa de Pés Graduagdo em Educagdo. PPGEdu/UNEMAT. roselyro-
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elaborated by them. In this way, it is concluded that art exerts a decisive influence
in the teaching-learning process for human formation.

KEY-WORDS: Anthroposophy, Art, Waldorf education, reason and sensitivity.

Introdugao: a Pedagogia Waldorf

No cotidiano de uma escola Waldorf utilizam-se diversos procedimen-
tos artisticos na sala de aula durante toda a educagdo basica. Especialmente
no periodo correspondente ao ensino fundamental, percebe-se que a pintura
em aquarela e o uso de diversos tipos de narrativa — contos, mitos, biografias —
norteiam a agdo docente como base para o planejamento didrio. Uma narrativa
pode subsidiar o ensino de qualquer conteldo desde a alfabetizagao, o ensino
de matematica ou histéria, até alcancar disciplinas mais abstratas como, por
exemplo, a geometria dada no quinto ano. A pintura em aquarela é utilizada
para a elaboragdo imagética desses conteudos e perpassa todos eles ao longo
da formagdo do aluno. Além disso, no curriculo Waldorf ela é considerada
como aula principal, tal como matematica, portugués etc. Isso se explica por
dois pressupostos tedricos tomados por Rudolf Steiner como fundamentagao
da Pedagogia Waldorf: a cosmovisdo Goethiana, que propde que se utilize a
observagdo artistica como metodologia para a aquisicdo de conhecimento; e
a visdo de Schiller sobre a necessidade de uma educac¢do estética do homem.

E relevante uma breve introdugdo sobre o contexto em que se insere
esta pedagogia. A Antroposofia, filosofia que embasa a Pedagogia Waldorf,
configura-se como uma resposta para questdes sobre o elo entre ciéncia e
religido e posicionamento politico-social, por ser uma cosmovisdo que une a
visdo cientifica a espiritual, abrangendo os mais diversos campos de atuagdo
humana, proporcionando um desenvolvimento integral da individualidade
humana. Nesta visao de sociedade, os individuos podem se desenvolver inte-
gralmente, pois hd espaco para o exercicio de um profundo respeito do homem
por si mesmo, que se enxergando como um ser digno de respeito vé o outro
como merecedor das mesmas regalias.

O professor Waldorf deve buscar a prépria autoeducagao para se
tornar um ser humano livre de preconceitos, capacitando-se para exercer
liberdade e respeitar a liberdade alheia, através de um conhecimento profun-
do da natureza humana, num permanente didlogo interior de si mesmo com
sua vivéncia exterior, sendo entdo capaz, dentro do prisma antroposdfico, de
exercer a compreensdo necessaria para a formagdo de criangas e jovens. A
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Pedagogia Waldorf, de acordo com esta cosmovisao, estd baseada no conhe-
cimento de cada fase do desenvolvimento infanto-juvenil e procura trabalhar
nao so6 as dificuldades que surgem no momento vivido, mas aquilo que delas
pode repercutir num futuro préoximo ou distante. A meta é um desenvolvimento
equilibrado do pensar, sentir e querer. Este desenvolvimento é considerado
guando permite que o ser humano adquira e utilize plenamente suas capaci-
dades e habilidades de viver socialmente como um individuo auténomo. Essa
visdo integral do desenvolvimento cognitivo visa oportunizar a construgao
de uma sociedade na qual se possa constituir uma ética e uma compaixao
compativeis com o atual estdgio de progresso da civilizacdo e da ciéncia. A
formacdo humana, na visdo steineriana, configura agentes de construcdo de
uma sociedade em que seja viavel a felicidade, o equilibrio, ritmo e a harmonia.
Para Rudolf Steiner, estas qualidades surgem da prépria busca interior do ser
humano em desenvolver suas habilidades e voca¢des. Desta forma, o individuo
encontra seu lugar no mundo e em sua profissdo de forma a contribuir com o
desenvolvimento social.

Para compreender a formacdo da crianca e do jovem de acordo com
a proposta steineriana, esta pesquisa selecionou parte da produgado artistica
dos alunos de uma escola Waldorf. Na observacao inicial do trabalho docente
empreendido nestas escolas percebe-se que existe uma grande variedade de
procedimentos artisticos e artesanais como parte de sua metodologia, levando
a elaboracdo da hipdtese de que este seria um diferencial no equilibrio entre
a razdo e a sensibilidade.

Através da estética de Schiller, da metodologia cientifica goethiana e
da proposta de trimembracgado social desenvolvida por Steiner a partir de sua
prépria visdo de mundo, a analise da Pedagogia Waldorf foi feita num recorte
gue apresenta a importancia dada ao equilibrio entre o pensar, o sentir e o
querer. Na medida em que estas bases fundantes sdo mostradas aqui, poderdo
ser visualizadas como caminho para a autoeducac¢do dos adultos e da formacao
das criangas e jovens. Steiner acreditava na possibilidade de um mundo melhor
através da aquisicdo da consciéncia pelo desenvolvimento cognitivo dos seres
humanos. Para ele, esta possibilidade de conhecimento abrangia também a
cogni¢ao dos mundos espirituais.

Sendo assim, para que a compreensado da acdo docente na escola
Waldorf e o papel dos procedimentos artisticos no cotidiano desta escola sejam
entendidos como um caminho para o desenvolvimento da sensibilidade e da
razao é preciso apresentar brevemente a Antroposofia e a Pedagogia Waldorf,
descrever os principais conceitos e o dia a dia dos professores e alunos de
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acordo com o recorte que se quer desenvolver. A luz do referencial tedrico,
estabelece-se um didlogo com os autores na medida em que cada um deles
ajuda a explicar os procedimentos artisticos observados durante a pesquisa.

Desta forma, abre-se um paréntese aqui, para explicar brevemente a
nocao de desenvolvimento humano utilizada pelo seu criador, Rudolf Steiner
(1861-1925). Ele é idealizador também da Antroposofia, um campo de conhe-
cimento que fornece os conceitos fundantes da Pedagogia Waldorf3.

A Antroposofia considera o ser humano como portador de quatro
entidades ou corpos. Esta descri¢cdao coincide com as que sao encontradas nos
saberes tradicionais e antigos pelos quais 0 homem ndo é visto apenas como
um ser terreno. O primeiro deles é o corpo fisico, composto das substancias
do mundo mineral e sujeito as leis que o regem. Como segunda entidade o
homem possui o corpo etérico ou vital, portador do principio que atua nos
seres vivos: plantas, animais e seres humanos, responsavel, de acordo com a
Antroposofia, pelos fen6menos do crescimento, reproducao e demais fungées
metabdlicas do ser humano. A terceira entidade, corpo astral ou das sensa-
¢Oes, que aparece apenas nos animais e no homem, sendo veiculo da vida
de sentimentos e de sua expressdo. A quarta entidade é o EU, portadora da
individualidade, da consciéncia humana. Apenas o ser humano a possui como
a parcela da divindade que nele se manifesta.

A disposicdo da entidade humana em quatro corpos é utilizada na
relacdo do homem com os reinos da natureza: mineral-fisico, vegetal-etérico,
animal-astral. O quarto corpo que ja se denominou de EU, o ser humano possui
em comum com o plano divino, espiritual, e que, de acordo com as tradi¢Ges
religiosas, aquilo que faz dele a imagem e semelhanca da Divindade criadora.

Esta cosmovisdao também considera o ser humano como uma entidade
trimembrada formada por corpo, alma e espirito. A visdo trimembrada do ser
humano faz sua conexao direta com seu estar no mundo. O corpo, portador
dos processos metabdlicos que o estruturam e o desenvolvem, carregaemsia
forga vital que permite ao ser humano exercer sua vontade, seu querer. Aalma
ou corpo astral carrega a vida dos sentimentos, o sentir humano. O espirito é
portador do Eu e da vida intelectual ou do pensar. Steiner considera também
trés sistemas ou membros da organizagdo corpdrea do ser humano. O primeiro
é o sistema neuro-sensorial do homem, que tem seu centro na cabeca e dela se
irradia para todo o resto do corpo humano pelo sistema nervoso. O segundo é

3 E preciso considerar que o espaco deste artigo ndo esgota todas as informagdes e interpretacdes sobre a
Antroposofia e a Pedagogia Waldorf, buscando apenas apresentar um recorte interpretativo que a autora
vem construindo ao longo de mais de 20 anos de estudos e pesquisas.
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o sistema ritmico, que abrange a respiracdo e o sistema sanguineo. O terceiro
sistema é o metabdlico-motor, que é responsavel pelos processos metabdlicos
e pelo movimento. A organizacdo corpdrea dd sustentacao fisica para avida da
alma, ou vida animica, segundo o autor. Os trés sistemas se relacionam, res-
pectivamente, com as trés for¢as da alma humana: pensar, sentir e querer. Na
Pedagogia Waldorf, o processo cognitivo se estabelece como um caminho que
procura o equilibrio entre as tendéncias do pensar e do sentir para a educac¢ao
da vontade — o querer. Esta educacdo se faz a partir da harmonizagao do sentir
e do entendimento do homem trimembrado considerado por Steiner como
um ser que percebe o mundo através dos seus drgdos dos sentidos.

Olhar para o ser humano trimembrado permite outro ponto de vista
gue considera trés estados de consciéncia que acontecem no dia-a-dia. O
estado de vigilia é o mais consciente dos trés. Seu oposto é o estado de sono
profundo, inconsciente. O estado intermedidrio é a consciéncia de sonho,
segundo Steiner (1997). Durante o dia, mesmo estando acordado e atento, o
ser humano vivencia processos no estado onirico e no estado inconsciente.
Isto quer dizer que enquanto seu pensar consciente atua nas tarefas do dia
Seu processo ritmico responsavel pela respiracdo e pela circulagdo sanguinea
estdo num estado de consciéncia de sonho, ligados ao sentir e aos processos
imaginativos. Ao mesmo tempo, os processos metabdlicos e motores ocorrem
sem que o individuo precise se conscientizar dos mesmos. Ele caminha e digere
os alimentos sem precisar estar consciente de que isso acontece.

De acordo com esta perspectiva, 0 nosso pensar ocorre num nivel
totalmente consciente, enquanto o sentir ocorre num estado onirico semicons-
ciente e o querer esta mergulhado no inconsciente, pois seus impulsos estdao
ligados ao sistema metabdlico-motor que atua neste ambito. Por esta razao
se tem a impressao de ndo saber por que se quer alguma coisa, sem saber de
onde este impulso de vontade surgiu. Por estes motivos, Steiner afirma que o
individuo esta acordado no pensar, sonha no seu sentir e dorme no seu querer
(apud AEPPLI, 1993). Aeppli afirma que o entendimento do papel dos sentidos
no processo cognitivo humano é essencial para a compreensdo da teoria do
conhecimento de Rudolf Steiner. No adulto, este processo de conhecimento
recai sobre a percepgdo e o pensar que se confronta com o desdobramento
de um mundo de tons, cores, cheiros, formas, linhas, temperaturas, etc. Sdo
os sentidos, através de seus respectivos érgaos, que dao a percepgao dos
elementos acima, permitindo que o ser humano estabeleca conexées entre
as informacg0es recebidas por meio do pensar.

Na crianga, esta separagao entre percepgao e pensamento ainda nao
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é clara, pois ela ainda nao se sente separada do mundo. Isto acontece porque
a individualidade infantil ndo esta suficientemente desenvolvida para que
ela tenha consciéncia de seu eu, o que s6 acontece gradativamente. Por isso
ela ndo confronta o mundo a sua volta para compreendé-lo. A educagdo dos
sentidos abre as portas da percepgao sensivel que permite entrar em contato
com o mundo externo e interno, através das sensagées. O ser humano se cons-
cientiza que este é o caminho para aprofundar seu conhecimento do mundo e
de si mesmo, por meio de atividades que propiciam o uso dos sentidos como
a aquarela, a escultura, a musica, a marcenaria, a eurritmia, a arte da fala, o
desenho e os diversos trabalhos manuais que auxiliam este desenvolvimento
perceptivo. A Pedagogia Waldorf se propGe entdo a educa-los.

A escola, enquanto espaco destinado a educacdo de criangas e jovens,
apresenta-se como uma instituicdo que busca, através dessa cosmovisao,
prepara-los para a vida. A Pedagogia Waldorf relne os principios praticos
gue norteiam a acdo docente neste paradigma. Nela estes principios basicos
da Antroposofia sdo aplicados ao desenvolvimento infanto-juvenil. Infancia,
puberdade e adolescéncia englobam um periodo total de vinte e um anos,
ao final dos quais o ser humano é considerado um adulto perante a lei e a
sociedade. Nesta pedagogia, estes vinte e um anos sdo considerados em trés
periodos de sete anos, chamados por Steiner de seténios.

O primeiro seténio corresponde a infdncia e nele se desenvolve o
corpo fisico fortalecido pela formacgdo do corpo etérico. A forga vital durante
estes sete anos fortalece também o querer e a crianga conhece o mundo a sua
volta utilizando a capacidade de imitagdo que é aproveitada pelo educador em
sua pratica. A crianca vive a alegria e o prazer da imitacdo reproduzindo dessa
maneira tudo o que vivencia. Para ela, é assim que se expressa a bondade do
mundo, quando ela vive em condic¢Bes ideais.

O segundo seténio, dos sete aos catorze anos, é o periodo em que se
fortalece o corpo astral e o sentir que ele veicula. Este fortalecimento ocorre
com a contribuicdo da pratica docente que utiliza a imagem e a fantasia para
trabalhar os conteudos escolares. O trabalho artistico permeia toda ac¢do do-
cente e discente na Pedagogia Waldorf. Especificamente, porém, neste seténio
sua importancia se intensifica e isto interessa particularmente neste artigo.
Além disso, é o dominio do contetdo ministrado por meio de um fazer artistico
qgue confere ao professor sua autoridade em sala de aula. Seu trabalho com
a imagem e a fantasia permite que ele conduza o desenvolvimento cognitivo
infantil através destes elementos em vez de caminhar pela aridez dos conceitos.

O belo se estabelece neste cultivo da imagem e da fantasia e por meio
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dele o sentimento se desenvolve. A autoridade do professor se expressa pelo
dominio do conteudo orquestrando as atividades. Isto gera um sentimento de
veneragdo na crianga, que precisa dessa referéncia. O aluno deve perceber a
seguranca do professor ao transmitir os conteudos. A atitude e o preparo do
adulto que encarna o papel docente sdo fundamentais para que se estabe-
leca a confianga. Assim se faz a media¢do com o belo e posteriormente com
o sagrado. Esta questdo também é particularmente relevante para o que se
quer entender aqui.

O papel da arte como mediacdo para o sagrado era claro para Steiner
(1928), que considerava o conhecimento na perspectiva dada pelos saberes
antigos e tradicionais da humanidade, ressignificados pela Antroposofia, con-
forme dito anteriormente. A influéncia de Schiller também reforca esta visao.
Para isto, Steiner fez da expressao artistica o conteudo principal da Pedagogia
Waldorf. De acordo com esta visdo o aluno é preparado para ser um artista, no
sentido de encarar seu papel no mundo com os olhos de um artista, buscando
a bondade, a beleza e a verdade com esse olhar. Esta é a defini¢do schilleriana
de ser artista, ou de ser educado esteticamente. E este foi o sentido que Steiner
aplicou na Pedagogia Waldorf para a formagdo humana. Esta é a maneira que
Steiner acredita ser ideal para se preparar o ser humano de forma a equilibrar
corpo, alma e espirito.

Resta falar um pouco do terceiro seténio, antes de prosseguir falando
sobre a relevancia da arte nesta pratica pedagdgica. De catorze aos vinte e um
anos de idade o jovem caminha para a aquisicdo de sua maioridade, quando
de acordo com a Antroposofia, seu EU estara pronto para assumir sua individu-
alidade, podendo tomar o rumo de sua vida nas préprias maos. Se o caminho
da Pedagogia Waldorf conduziu sua formac¢do desenvolvendo o querer e em
seguida o sentir, ele estara agora desenvolvendo o pensar conceitual que lhe
permitird a assuncdo literal do processo de sua vida. A capacidade de julga-
mento também vai se intensificando durante este periodo. Segundo Steiner,
se a fantasia e a imaginagdo foram bem estimuladas e trabalhadas, o julga-
mento se apoiara nestas forcas, evitando assim o pessimismo e o ceticismo e
proporcionando interesse espontaneo pelos problemas julgados. A vivacidade
e o entusiasmo do professor na exposi¢do dos contetdos contribuem para que
esta atitude se estabeleca. Este entusiasmo real do professor inspira ao jovem
uma confianga naquilo que |he foi ensinado. Além disto, este entusiasmo tam-
bém se expressa na atuag¢do pessoal de acordo com aquilo que é ensinado. E
a atitude verdadeira e coerente do adulto em rela¢do ao que ele ensina e ao
que ele faz, sendo exposta ao julgamento do jovem.
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Steiner (1997) adverte muitas vezes sobre a necessidade de autoedu-
cacdo e de dominio do conteldo ensinado. A habilidade e o conhecimento do
professor sdo o embasamento real sobre o qual ele se apoia para transmitir a
verdade a seus alunos. O jovem interessado pela verdade do mundo adquire
forgas para atuar socialmente. Steiner insiste na atitude ética que o professor
deve sustentar, através de uma constante atengdo para com suas atitudes
pessoais. A aplicacdo desse ensinamento é o método adequado ao terceiro
seténio, quando o corpo astral do jovem estd sendo plasmado e desenvolvido,
para que posteriormente ocorra o nascimento do “eu”. Para Glockler* (1987)
“é através do desenvolvimento da capacidade de julgar que se educa o corpo
astral”. A educacdo do juizo, através do caminho proposto por Steiner, é a
educacdo para o terceiro seténio.

Esses objetivos s3o atingidos (GLOCKLER, 1987) através da educagdo
da vontade. Esta acontece quando ndo existe a obrigacdo de se fazer algo, e
sim quando ele é feito por dedicacdo. Uma pessoa que cultiva a fantasia tem
mais facilidade para educar sua vontade, podendo fazer da obrigacdo um
prazer. Qualquer pequena agdo que possa ser feita conscientemente ajuda na
educacdo dessa vontade, como por exemplo, o recitar de um verso matinal.
Pela visdo da Antroposofia, ao agir conscientemente na terra, o ser humano
atua também sobre as suas ligacdes com o mundo espiritual.

A consciéncia humana (GLOCKLER, 1987) atua no ponto de encontro
entre o fluxo do futuro e o fluxo do passado. De acordo com a metodologia
Waldorf, no segundo seténio, é quando o corpo etérico estd sendo constituido
na crianga e se plasma com o auxilio pedagdgico da fantasia, através de contos,
mitologias, lendas, biografias, etc. Ou seja, através do fluxo do passado. No
terceiro seténio, quando se estd atuando sobre a formacdo do corpo astral,
sdo os ideais para o futuro que contribuem para que isso aconteca.

A arte no ensino Waldorf — A influéncia de Goethe e Schiller

Neste artigo sdo apresentadas as duas visdes que influenciaram
Steiner ao criar a pedagogia Waldorf, que utiliza a arte — entendida aqui en-
guanto procedimentos artisticos — como metodologia de ensino ou de agdo
docente. A partir de seus estudos sobre Goethe e Schiller, Steiner elaborou a
Pedagogia Waldorf.

4 Georg Glockler, educador da linha Waldorf, de origem alem3, que esteve no Brasil para ministrar um curso
especifico sobre o terceiro seténio, de 06/06 a 03/07/1987, no Seminario Pedagdgico I, na Escola Rudolf
Steiner de S. Paulo. Desse curso foi elaborada uma apostila, utilizada nessa pesquisa.
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Ainfluéncia de Goethe na maneira como Steiner vivenciava o mundo
levou-o a questionar a ciéncia, que na sua época se desenvolvia apenas pela
vertente classica, tendo no mecanicismo e no naturalismo suas maiores formas
de expressdo. Em Goethe, ele descobriu o fundamento que lhe tornava possi-
vel enxergar o mundo de outra maneira, sem desvitaliza-lo como faz a ciéncia
ainda em nossa época. No entendimento de Steiner, era possivel construir um
arcabouco cientifico que contemplasse a razdo sem esquecer o sentimento e
a vontade do ser humano. Ao traduzir para o mundo o pensamento cientifico
de Goethe, ele elaborou uma teoria que desvendou a cosmovisdo do poeta
para o mundo. E foi paralelamente a esse esforco intelectual que ele se viu
capaz de formular sua prépria teoria, que surgiu nos livros Verdade e Ciéncia
(sua tese de doutoramento) e A Filosofia da Liberdade.

Como aplicagdo pratica dessa teoria cognitiva, surge uma metodo-
logia de ensino através da qual a arte refaz seu vinculo com o conhecimento,
reatando no interior da alma humana o que se rompe pelo desenvolvimento
unilateral do intelecto. Steiner (1928) afirma que se aproximar da visdo de
homem através das leis da natureza é entrar no terreno da arte. Ele considera
o homem como “a criacdo artistica da natureza”.

Para conhecer a natureza humana, Steiner (1928) propde que a ob-
servacgao cientifica incorpore em seu cerne a observa¢do de cunho artistico
ou goethiana. Ele chama esta fusdo de conhecimento imaginativo, desenvol-
vendo-a em seu livro Como obter o conhecimento dos mundos superiores.
Este conhecimento, guardadas as devidas propor¢des, pode ser comparado a
proposta de terapia pelaimaginagao ativa praticada pelos analistas junguianos.
Ele considera fundamental que se combata a tendéncia de observar apenas os
eventos exteriores, permitindo que os pensamentos sucedam passivamente,
evitando toda consciéncia de uma atividade interior no ser humano. A prova da
existéncia dos assuntos espirituais, segundo Steiner (1988), sé é obtida através
do conhecimento espiritual que se adquire pelo exercicio que desenvolve as
faculdades animicas das quais o homem é portador em potencial.

A Pedagogia Waldorf, com seu enfoque artistico, foi criada por ele
como caminho para desenvolver essas faculdades. Através do uso da imagi-
nacdo, da estimulacdo da fantasia, a crianca desenvolve seu potencial criativo
e as faculdades animicas que |he possibilitam enxergar o mundo de maneira
artistica. Na cosmovisdo steineriana isso significa enxergar a esséncia, através de
uma observacgdo profunda que conduz a cognicdo do essencial e ao abandono
do acessorio ou a separacao dos fatos e dos fendmenos que o envolvem. Ao
captar a esséncia, cria-se uma forma de conhecimento similar ao estilo proposto
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por Goethe na sua gradacao de estagios do desenvolvimento do senso estético.

Goethe propde trés categorias para a atuacgdo artistica. No artigo
Imitagdo simples da natureza, Maneira e Estilo (1789), ha reflexdes acerca
do exercicio dos olhos e das maos do artista e os diversos graus de perfei¢do
possiveis de se atingir através da pintura. Estes graus, ou estagios, sdo trés na
visdo goethiana. O homem dotado de talento natural é capaz de uma imitag¢éo
simples da natureza, produzindo em suas obras objetos agraddveis e limitados,
de acordo com a classificacdo do autor. Este estagio insatisfatério e restrito
para o homem o leva a esmerar-se desenvolvendo uma linguagem prépria para
expressar o que sua alma captou, chamada por Goethe de maneira. O artista ja
capacitado a expressar opinido propria sobre os objetos “vé, apreende e forma
o mundo diferentemente, captando suas manifestacées mais serena ou mais
levemente e reproduzindo-as de maneira mais fugaz ou mais sélida” (trad.
VEIGA, 1995, p.2-3). O estudo exato e profundo das coisas possibilita conhecer
melhor suas particularidades, a maneira como subsistem, fornecendo uma
visdo abrangente de suas formas e caracteristicas. O Estilo, o mais alto grau a
ser atingido pela arte, “equiparando-se aos mais altos intentos do ser humano
(...) repousa nos fundamentos mais profundos da cognicdo, na esséncia das
coisas, contanto seja permitido reconhecé-la em formas visiveis e palpaveis”
(idem). Neste mesmo artigo Goethe afirma que “o conceito puro sé podera
ser estudado na prépria natureza e nas obras de arte” (idem).

Na pratica, ao ouvir um conto de fadas, narrado artisticamente pelo
professor Waldorf, a crianga forma ativamente imagens em sua alma. Essas
imagens surgirdo no momento em que ela for solicitada a desenhar o que lhe
foi transmitido através das palavras. O exercicio constante dessa e de outras
atividades similares fortalecem suas potencialidades de criacdo, pelo fato
de que nessas ac¢des reside a maneira diferenciada de enxergar o mundo. O
intelecto infantil ndo sera, por esse método, solicitado a trabalhar antes que
as forcas da fantasia e da imaginagdo sejam postas em ac¢do. Esse caminho
permite que o intelecto, ao ser solicitado posteriormente, seja capaz de uniro
conhecimento e a arte, através de uma observagao artisticamente desenvolvida
para a elaboracdo de conceitos (STEINER, 1928).

A forca pldstica que transforma o pensamento em imagens é o inicio
do processo meditativo (STEINER, 1928). A partir dele, a inteligéncia conduz a
arte e o pensamento se eleva aimaginacdo. Essaimaginacdo ndo é sé criacdo da
mente humana, mas um mundo objetivo, do qual se tem um quadro verdadeiro
através desse processo. Um esforco de concentragao no sentido de transfor-
mar essas forcas plasmadoras em um estado meditativo, pode transmutar a
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imaginacdo ao nivel de inspiracdo. A consciéncia moral se forma nesse nivel,
demonstrando a importancia de um desenvolvimento artistico e imaginativo.
A religiosidade surgird como a etapa seguinte no caminho do conhecimento
para a arte. Este processo é semelhante a imaginacdo ativa proposta por Jung
(Obras Completas, passim) como caminho para a individua¢do e metodologia
terapéutica, a qual se retomara oportunamente.

O processo descrito proporciona o jogo ludico que conduz ao estado
estético schilleriano. O ser humano em seu amadurecimento passa por trés
estados: o estado dindmico, no qual ele limita suas a¢Ges pelo uso da forga;
o estado ético, que é aquele em que ele limita suas a¢des pelas leis morais;
através do estado estético que ele atinge o equilibrio entre os outros dois,
libertando-se de toda coergado, seja ela moral ou fisica (SCHILLER, 1995).

De acordo com Schiller, existe um estado intermediario entre a maté-
ria e aforma, entre a passividade e a agdo, para o qual se pode ser transportado
através da beleza. Ela liga a sensac¢do e o pensamento: “Pela beleza, o homem
sensivel é conduzido a forma e ao pensamento; pela beleza, o homem espiritual
é reconduzido a matéria e entregue de volta ao mundo sensivel” (op. Cit., p.
95). Nesta mediacdo, o belo permite ao homem uma passagem da sensac¢do ao
pensamento, como se fosse uma faculdade nova e autbnoma através da qual se
torna possivel ir do individual ao universal, do contingente para o necessario.
Com essa ideia, Schiller (1995) sugere que a fruicdo da beleza e a sua criacdo
sejam parte do caminho cognitivo. Este é justamente o principio estabelecido
por Steiner na pratica da Pedagogia Waldorf, dizendo aos professores que para
as criancgas do segundo seténio o mundo é belo (ROMANELLI, 2000).

Na obra de Schiller, encontra-se a base fundante para a proposta
steineriana: “Apenas por proporcionar as faculdades do pensamento liberdade
de se exteriorizarem segundo suas leis proprias que a beleza pode tornar-se
um meio de levar o homem da matéria a forma, das sensacdes as leis, de uma
existéncia limitada a absoluta” (SCHILLER, 1995, p.100). Essa a¢do da beleza
sobre as faculdades da agdo e do pensamento possibilita ao homem a capaci-
dade de se tornar humano pela a¢do de sua propria vontade, atualizando assim
sua liberdade através do que Schiller caracteriza como uma segunda criagao.
A primeira foi proporcionada pela natureza. A segunda é dadiva da beleza—a
segunda criadora dos seres humanos — pela prépria agdo humana.

Isso significa que o homem se autocriaria por meio de sua ac¢do
criadora sobre a matéria que ele transforma, sugerindo novamente a ligacao
do processo artistico com o desenvolvimento da cogni¢do. A fruicdo da be-
leza proporciona um estado imaginativo e lidico ao sujeito envolvido nesse
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processo. Schiller insiste que ndo se transforma o homem, o qual responde
em suas acoes com o que lhe transmitem os sentidos, naquele que atua sob a
influéncia da razao, sendo lhe for despertado antes o sentido estético.

Entende-se entdo que o trabalho artistico desenvolvido nas escolas
Waldorf busca a atualizagdo das afirmagdes schillerianas. Através da disposi¢ao
estética do espirito, a espontaneidade da razdo é solicitada dentro do préprio
campo da sensibilidade, enquanto o poder da sensacdo é quebrado ja dentro
de seus préprios dominios (SCHILLER, 1995). Numa rela¢do dinamica destas
faculdades polares — sensibilidade e razdo — a disposi¢do estética schilleriana
permitiria reintegrar os saberes rejeitados pelo objetivismo analitico atual,
permitindo reintegra-los ao desenvolvimento das estruturas dinamicas da
mente humana.

Entendendo a relagdo com a teoria junguiana

Jung (1991) também faz a comparacdo entre a forma ativa da fantasia,
que é o principio da imaginagdo ativa, com o conceito de disposi¢do estética
de Schiller, dizendo que “semelhante fantasia pode ser a mais alta expressao
de uma individualidade e pode criar esta individualidade pela expressao per-
feita de sua unidade, uma vez que nela confluem a personalidade consciente
e inconsciente do sujeito num produto comum e unificador” (p. 408).

Para Jung (1991) existe uma diferenca entre a fantasia passiva e a
imaginacdo ativa. A primeira sempre vai precisar de uma critica consciente
para ndo deixar valer o ponto de vista unilateral do inconsciente. Por sua
vez, a imaginacdo ativa “é produto de uma atitude consciente ndo oposta ao
inconsciente e de processos inconscientes que se comportam em relagdo ao
consciente de forma compensadora e ndo opositora, ndo precisando de critica
e sim de compreensao” (JUNG, 1991, p. 408). A compreensdo consciente pode
vir a ser o processo de elaboragdo artistica, muitas vezes utilizado por Jung
como forma de objetivacdo no processo de imaginacdo ativa.

Pode-se compreender, entdo, que a atividade artistica atua sobre a
sensibilidade na crianga em desenvolvimento proporcionando uma experiéncia
com cores e imagens que vai desencadear vivéncias estéticas, considerando
o fenémeno vivencial do processo Iudico-estético que se estabelece. A pin-
tura, enquanto atividade principal, apoia-se nas outras atividades artisticas e
trabalhos artesanais em que o senso estético e a imaginacdo se desenvolvem
em produtos da criacdo dos alunos. A vontade de chegar ao produto final
proporciona uma transformagdo interna que conduz a uma humanizagao
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(SCHILLER, 1995).

Nessa sensibilidade trabalhada pelos conteldos artisticos encon-
tram-se os conteldos inconscientes trabalhados pela psicologia junguiana,
naquilo que eles trazem de fenomenologia simbdlica e emocional, e, portanto,
coerentes com a discussdo aqui estabelecida. A visdo junguiana que importa
aqui é aquela utilizada por Jeffrey Raff (2000), de que a imaginagdo para Jung
possui um poder de transformacdo alquimica. Ou, em outras palavras, pode-se
considerar que, através das atividades artisticas, consegue-se movimentar um
processo transformador que auxilia o desenvolvimento das etapas do conhe-
cimento e amadurecimento, atravessadas pela crianga durante seu aprendi-
zado escolar, proporcionando além do desenvolvimento de um conhecimento
racional, o conhecimento afetivo, emocional.

Para Raff (2000), é particularmente importante considerar a alquimia
gue ocorre através do processo da imaginacao. Ele valoriza algumas ideias ba-
sicas da teoria de Jung: o si mesmo (self), a imaginacdo ativa, a interpretacao
de sonhos e a fungdo transcendente. E pertinente tracar uma analogia com a
ideia de imaginacdo ativa. O trabalho elaborado com as criancas mediante a
narra¢do de contos para estimular a atividade da aquarela, ou mesmo as outras
artes e artesanatos, parece partir do mesmo principio alquimico dinamizador e
transformador. Enquanto sdo manipulados e transformados os diversos mate-
riais que deverao adquirir formas variadas segundo a criatividade, as imagens
das narrativas concretizam-se em produtos belos e funcionais (FEDERACAO
DAS ESCOLAS WALDORF, 1999°).

Entenda-se ainda que a alquimia aqui referida é aquela vertente que
remete ao trabalho interno transformador da personalidade. E com ela que se
podem tragar analogias com o processo de amadurecimento infanto-juvenil
pelo trabalho artistico vivencial e a transformacgdo da fantasia em imaginacao
criativa. Jung (1996) afirma que a mente consciente pode produzir muito pouco
no sentido de movimentar as imagens, mas que através daimaginac¢do o incons-
ciente pode fornecer ideias ao consciente para que ele crie inUmeras coisas.

E importante perceber que Jung (1991) estabelece uma distingdo
entre fantasia passiva e fantasia ativa (ou imaginagdo ativa). A fantasia pas-
siva é formada por um conjunto de representagdes que nao tém situacao real
correspondente. Mesmo que esteja baseada em recordagdes de vivéncias real-
mente ocorridas ela ndo corresponde a realidade externa, sendo (JUNG, 1991,
p. 407) “apenas o escoamento da atividade criadora do espirito, uma ativacao

*Texto elaborado como projeto comum pela Se¢do Pedagdgica do Goetheanum e pelo Centro de Pesquisas
Pedagdgicas da Federagdo das Escolas Waldorf Livres para servir como parametro de atuagdo nas mesmas.
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ou produto de combinagdes de elementos psiquicos dotados de energia”. Além
disso, ela aparece sem atitude intuitiva precedente ou concomitante do sujeito
conhecedor, que permanece totalmente passivo.

Se, no entanto, esta energia psiquica puder estar sujeita a uma dire-
¢do voluntaria, a fantasia sera entdo produzida consciente e voluntariamente,
acionada por uma atitude intuitiva de expectativa, ou seja, por uma atitude
orientada para a percepc¢do de conteudos inconscientes. Esta é a imaginagdo®
ativa (JUNG, 1991, p. 407-408) que “consiste entdo numa atitude consciente
de assumir indicios ou fragmentos de relagGes inconscientes e relativamente
pouco acentuadas e, por meio de associacdo de elementos paralelos, apre-
sentados numa forma visual plena, pela participacao positiva da consciéncia”.

Aimaginacgdo ativa, por ocorrer em estado de vigilia, precisa dispor de
considerdvel energia da fantasia para superar a inibicdo imposta pela atitude
consciente. A oposi¢do do inconsciente para que ela penetre na consciéncia é
muito importante e deve possuir uma coesao interna de conteudos para ser
capaz de transpor a barreira da continuidade dos processos conscientes (JUNG,
1991). Por esse motivo se constitui, na opinido de Jung e seus seguidores, numa
importante maneira de trabalhar os conteldos inconscientes através da psico-
logia analitica pelo processo de imaginagdo ativa. Como processo terapéutico,
este procedimento busca justamente equilibrar a energia que transita no eixo
consciente-inconsciente possibilitando ao individuo o uso saudavel de sua
imaginacdo e criatividade em sua vida cognitiva. Dessa forma, busca-se entdo
a analogia com o uso dos procedimentos artisticos na Pedagogia Waldorf.

Retomando Steiner (1928), a alma acostumada a receber inspiracdo
divina, no exercicio da atividade artistica, pode aprender a usar essa mesma
inspiracdo para atuar moralmente e religiosamente. A compenetragédo e a
concentracdo usadas na atividade artistica sdo do mesmo teor daquela usada
num oficio religioso, numa revaloriza¢do do sagrado, conforme a visdo steine-
riana. Ao mesmo tempo, atualiza a cosmovisdo goethiana ao possibilitar que
os conceitos sejam elaborados ndo apenas pelo pensamento abstrato, mas
também permeados pelo sentimento.

Para Steiner, a capacidade de julgar ou emitir juizos esta ligada as for-
cas da fantasia. Percebe-se que o caminho percorrido pela crianga, durante sua
formacgdo numa Escola Waldorf, ocorre em ciclos cada vez mais abrangentes,

¢ Neste trecho do livro Jung utiliza o termo fantasia, em vez de imaginag¢do. Porém, tomo a liberdade de
trocar os termos uma vez que a explicagdo se encaixa perfeitamente sem danos para o pensamento original
de Jung. Acredito que ndo incorro em erro, pois o processo de imaginagdo ativa ndo é diferente do que
descrevo aqui.
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sendo que o desenvolvimento de sua fantasia, através dos seténios, conduz as
metas requeridas para um nascimento adequado de sua individualidade ao final
do terceiro seténio (periodo de 14 a 21 anos). Para que isso aconteca, Steiner
propde o emprego da fantasia. Todo o conteudo intelectual é tingido com a
fantasia, a partir do entusiasmo real do professor pelo conteddo desenvolvido
na aula, transmitindo ao jovem a confianca naquilo que Ihe foi ensinado. A
auto-educacdo e o dominio do conteldo a ser tratado conferem ao professor
a habilidade e o conhecimento que sdo o embasamento real sobre o qual ele
se apdia para mediar a aquisicdo do conhecimento para seus alunos. Isso inclui
em seu preparo a aquisicao de habilidades e conhecimento de procedimentos
artisticos que sdo empregados como metodologia de ensino.

E nesse fazer docente incluindo habilidades artisticas que se insere
o uso da aquarela e a narracdo de histérias (PASSERINI, 2004). As narrativas
subsidiam a atividade imaginativa da crianca ordenando de maneira saudavel
sua acdo criadora, retomando a analogia da imaginacdo ativa proposta por
Jung como terapia para sanear os processos da psique humana. Os conteldos
gue brotam do inconsciente durante o trabalho da psicologia analitica podem
ser trabalhados de forma harmoniosa através da criagdo de um conto ou do
exercicio destes na pintura, escultura ou qualquer expressao artistica criadora.

Na Pedagogia Waldorf, o ritual estabelecido na sala de aula segue
uma ordem ritmica com finalidade especifica: desenvolver harmoniosamente
a imaginacdo e a criatividade como forma de promover o amadurecimento
do pensar, sentir e querer, que sdo o tripé sobre o qual se fundamenta a acdo
humana individual.

Para Steiner (2008), a consciéncia humana atua artisticamente na
matéria e isso possibilita empregar a atuagdo artistica quando se quer compre-
ender o ser humano. Da mesma forma, o desenvolvimento desta consciéncia
requer o uso de procedimentos artisticos. A arte permite a aquisicdo de um
conhecimento em acgdo, através do exercicio da vontade que se auto-educa
nesta atuacdo. Este é um conhecimento que desvela o homem em sua atitude
pratica diante da vida e na sua unidade. Pode-se ainda compreender, por meio
do sentido artistico, como a crianga se desenvolve do brincar para o trabalho.
O brincar infantil representa a liberacdo da atividade que quer se exteriorizar
no ser humano. Na crianga, acontece com alegria e espontaneidade, enquanto
que o trabalho é, na maior parte das vezes, um peso sufocante para o adulto
(STEINER, 2008).

Segundo Steiner (2008), o procedimento artistico na metodologia
de ensino “conduz de forma adequada o brincar libertador ao trabalho, que é

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 177-198, jul./dez. 2016

191



ROMANELLI, R. A.

visto como uma necessidade de vida; mas depois de ter sido criada a ponte,
este deixa de ser necessariamente sufocante”. Para ele, este € um pressuposto
essencial para solucionar questdes sociais, tornando o trabalho uma ativida-
de libertadora através da educacdo. Ao refletir sobre esta questdo que tange
a formacdo da moral, Steiner (2008) acentua o fato de que o adulto muitas
vezes comenta que a crianga aprende brincando. Para ele, isto denota certa
incompreensdo por parte do adulto, que ndo percebe a seriedade com a qual
a criancga vivencia o seu brincar. Somente a compreensao desta seriedade
permite que se visualize a atividade |udica infantil corretamente. E com esta
atitude que a criancga se envolve na atividade artistica e cria os produtos de sua
imaginacdo. Os procedimentos artisticos permitem a concretiza¢do da fantasia
criadora na medida em que um conto de fadas se transforma numa pintura
em aquarela ou numa pequena interpretagdo teatral com bonecos de pano.
O conteudo exteriorizado nesta atividade ludica criadora é pessoal, pertence
a crianga que o traz para o mundo através de sua vivéncia. E a forma como
ela percebe o mundo.

Conclusao

Para compreender a importancia dos procedimentos artisticos
aplicados ao ensino na escola Waldorf, deve-se considerar que a atividade
artistica permeia o cotidiano desde a educacdo infantil até o ensino médio
e continua nos cursos voltados para a formacgao de adultos na Antroposofia.
Uma descricdo detalhada destes procedimentos no cotidiano Waldorf pode
ser encontrada na tese original. O espaco deste artigo ndo permite reprodu-
zi-la aqui, mas apenas enumera-las. O desenho com giz de cera e a aquarela
inicia-se na educacdo infantil assim como a modelagem em cera de abelhas,
qgue no ensino fundamental evolui para o uso da argila. O desenho de formas
nas séries iniciais contribui para a motricidade fina e uma boa caligrafia. A es-
crita inicia-se a partir de contos de fadas ilustrados e as primeiras palavras sdo
escritas com giz de cera, evoluindo para lapis de cor, grafite e canetas tinteiro.
O artesanato comeca com trico de duas agulhas ilustrado com narrativas nas
quais os pontos sdao personagens.

O croché é feito primeiro com os dedos e depois com agulhas. O
bordado em ponto cruz auxilia o equilibrio corporal no quarto ano e o tricé
circular com cinco agulhas para confeccdo de meias, luvas e gorros confere
nogao espacial no quinto ano. Do quinto ao oitavo ano, as artes aplicadas
introduzem também a marcenaria e a costura, que utilizam conhecimentos
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prévios da modelagem e do desenho para ajudar a visualizagdo do produto
gue se quer confeccionar. Todas estas artes, além da eurritmia e da arte da
fala, conduzem ao aprimoramento da visdo artistica e auxiliam na produgao
da peca de teatro no oitavo ano, uma atividade muito importante que tam-
bém permite a aquisicdo de habilidades sociais do trabalho em grupo. Esta
descricdo ndo esgota a riqueza e totalidade do processo mobilizado pelo uso
dos procedimentos artisticos, servindo apenas para ilustrar a abrangéncia
qualitativa que esta pratica alcanca.

A arte é portadora dos conteldos da imaginacdo e da fantasia, que
brotam do inconsciente humano (JUNG, 1981) Utilizada cotidianamente no
processo de ensino-aprendizagem ela pode trazer o entendimento arqueti-
pico’ do conhecimento do mundo. O conhecimento que estd nas origens do
inconsciente humano e que desde entdo se faz conhecer através da arte. Na
mitologia e nos contos de fadas, as imagens surgem consteladas artisticamente
para transmitir um conhecimento arquetipico através de metéforas belas. En-
qguanto transmissdao de conteudos arquetipicos, os contos e outras narrativas
se apresentam como arte, metdfora da ciéncia que posteriormente dela se
distanciou. Na Pedagogia Waldorf, mitologia e arte se tornam instrumentos
de transmissdo dos conteudos, fazendo com que eles se tornem conscientes
nas almas e nas mentes dos alunos. Como no processo de imaginacdo ativa da
psicologia junguiana, a arte auxilia a aquisicdo dos conhecimentos na medida
em que permite que as habilidades se desenvolvam e se reforcem através de
cada exercicio dado, por meio de cada movimento executado e que se fixem
pela contemplacdo de cada produto concluido. Este movimento acontece
partindo do inconsciente para o consciente, amadurecendo processos.

Pela andlise das aquarelas® e pela descricdo processual dos diversos
trabalhos realizados pelos alunos de uma escola Waldorf, percebe-se a vivéncia
dessas polaridades e a atuacdo das capacidades criativas que o ser humano
pde em pratica no momento em que inicia a modificacdo de um material que
Ihe é confiado durante o trabalho artistico ou artesanal. As forgas animicas
mobilizadas nessas atividades sdo exercitadas constantemente e estardo
aptas a entrar em acdo sempre que as situacées da vida presente e futura as
solicitarem. Dessa maneira, pode-se perceber a formacdo do homem ludico,

7 0 entendimento arquetipico é relativo aos arquétipos junguianos presentes no inconsciente coletivo, e
que, conforme designados pelo préprio autor, representam modelos hipotéticos abstratos presentes na
psique humana.

8 A analise das aquarelas pode ser encontrada na tese, cujo link de acesso ja foi disponibilizado na pégina
inicial do artigo. Mais uma vez, o espago de um artigo ndo permite que a mesma seja reproduzida, uma vez
que se trata de um corpus de cerca de 136 aquarelas.
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se 0 homem ludico for considerado como portador de uma alma equilibrada
através da imagem, da arte, da beleza e do trabalho com a fantasia criativa.
Para Schiller, liberdade significa beleza na matéria transformada. O belo nasce
dos impulsos antagbnicos que se equilibram para expressa-lo. A sensibilidade
e a percepcao tornam-se ativas para trabalhar na matéria as ideias suscitadas
por elas, empregando o conhecimento e a habilidade para produzir formas
nessa matéria.

As fungGes psiquicas consideradas por Jung (1986) sao aplicaveis ao
processo de desenvolvimento cognitivo steineriano, goethiano e schilleriano,
tornando possivel compreender o processo de elaboragdo artistica dos alunos
Waldorf como analogo ao processo da imaginacgdo ativa. Para melhor esclare-
cer esta analogia, segue-se uma breve descricao das fun¢des psiquicas e sua
relacdo com outros conceitos junguianos que permitem o entendimento da
relacdo entre razao e sensibilidade.

Os conceitos de anima e animus tém uma relagdo, respectivamente,
com arazdo—o logus, o consciente —e a sensibilidade (JUNG, E. 1995). A anima,
segundo Jung (1986), é a personificacdo de todas as tendéncias psicolégicas
femininas na psique do homem, enquanto o animus personifica os aspectos
masculinos no inconsciente da mulher. A medida que o trajeto de individuacio
é percorrido, o animus relaciona a mente feminina com a evolucgdo espiritual
de sua época enquanto a anima repercute no inconsciente masculino em sua
sensibilidade. O processo de individuagdo proposto pela psicologia analitica
trata da integracgdo destes polos opostos da alma humana, independentemente
dos caracteres sexuais bioldgicos individuais, buscando a harmonia entre estes
polos, para o equilibrio cognitivo e afetivo de cada ser humano.

Aindividuacdo é um processo de formacgdo e particularizagdo do ser
individual, especialmente no que diz respeito ao seu desenvolvimento psicolégi-
co enquanto ser distinto do conjunto, da psicologia coletiva. Portanto, pode-se
dizer que é um processo de diferenciagdo que objetiva o desenvolvimento da
personalidade individual. Trata-se de uma necessidade natural, que ndo deve
ser coibida, e sim possibilitada. A individualidade ja é dada como aspecto fisico
e fisiolégico. O aspecto psicoldgico correspondente se manifesta a partir dessa
base bioldgica. O individuo ndo é um ser Unico e isto pressupde seu relaciona-
mento numa coletividade. A individuagdo enquanto processo conduz a uma
intensificagdo e uma maior abrangéncia desse relacionamento, preservando
a liberdade individual, sua vitalidade e participacdo numa sociedade que
consegue manter sua coesao interna e seus valores coletivos (JUNG, 1991).

A individualidade psicoldgica é dada a partir de sua base fisica. A
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individuagdo surge no processo de diferenciacdo que torna consciente a in-
dividualidade, separando-a da coletividade (idem). Para que o processo de
individuagdo ocorra, a elaboragdo de conteldos simbdlicos que emergem
do inconsciente é trabalhada em terapia na psicologia junguiana através da
imaginacdo ativa. Este procedimento consiste em trabalhar os conteudos
inconscientes com uma intervencdo controlada do consciente. Guardadas
as devidas proporgoes, considero este processo analogo a atividade artistica
que é utilizada como veiculo para concretizar o préprio processo, pois a ela-
boracdo artistica trabalha com percep¢Ges que sao trazidas a tona e tornadas
conscientes através da obra realizada. Jung (1981) considera o inconsciente
como a mae criadora da consciéncia, uma vez que é a partir do primeiro que
se desenvolve a segunda. Este é o principio de sua teoria sobre o desenvolvi-
mento da personalidade humana. Os conteldos surgem do inconsciente e sdo
elaborados com o auxilio do consciente.

Para entender melhor este equilibrio que Jung considerava tao im-
portante devem-se esclarecer alguns pontos essenciais sobre as chamadas
funcbes de adaptacdo. Para Jung (1991), elas cumpriam o papel de pontos
cardeais utilizados pela consciéncia para fazer o reconhecimento do mundo
exterior e nele se orientar. Elas sdo a sensagdo, o pensamento, o sentimento e
a intuicdo. A sensacdo constata a presenca das coisas que cercam o individuo
e o adapta a realidade objetiva. O pensamento esclarece o que significam os
objetos, julgando, classificando e discriminando uns dos outros. O sentimento
faz uma estimativa destes, conferindo-lhes valor numa légica diferente daquela
utilizada pelo pensamento, que é a do coracgdo. A intuicdo é uma percepgado que
ocorre via inconsciente, apreendendo a atmosfera onde se movem os objetos,
de onde eles vém e como possivelmente se desenvolverao.

Retomando a busca de um equilibrio no desenvolvimento cognitivo
por meio dos processos embasados pelas teorias schilleriana e goethiana, en-
tende-se a necessidade do ser humano de aprender a lidar com suas qualidades
emocionais, afetivas e animicas. E através do exercicio da imaginagdo, intuicdo e
demais qualidades animicas que os alunos de uma escola Waldorf se preparam
para responder as situagdes do dia-a-dia. A relagdo préxima da arte com as
qualidades da alma indica que estas se desenvolvem através dela apontando
a utilizacdo de fung¢des da anima (HILLMAN,1990), funcdes de relacionamento
e criatividade ligadas a sensibilidade. A anima equilibrada exerce suas fungdes
positivas e torna possivel que o animus equilibrado ligado a razdo ocupe seu
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lugar harmonicamente®. Embora ndo possa ser qualificada de individuagao,
a trajetdria da crianga na Escola Waldorf pode ser compreendida como uma
preparagdo para que o individuo possa estar mais apto a busca-la.

A arte como articuladora entre a sensibilidade e a razdo apresenta-
se como mediadora dos conteldos entre o inconsciente e o consciente no
processo de ensino-aprendizagem que ocorre numa escola Waldorf. Dessa
maneira, ela pode ser subsidio para o desenvolvimento da intuicdo, da emocao
e do sentimento, assim como da razdo. A relevancia da utilizacdo de proce-
dimentos artisticos parece confirmada pela metodologia empregada nas Es-
colas Waldorf. Outros aprofundamentos ainda sdo possiveis, pois as nuances
e sutilezas dos procedimentos empregados permitem inimeras pesquisas e
estudos. O breve relato feito aqui é apenas um os caminhos por ora tentados,
fruto de uma analise da producdo artistica de alunos de uma destas escolas.
Esta producdo inclui também outros procedimentos artisticos e artesanais,
mas a observacao inicial, bem como as leituras sobre a organizagdo curricular
destas escolas, apontou para o fato de que a pintura em aquarela é contetdo
presente em toda a formacgdo, em todas as séries desde a educacao infantil
até o ensino médio. Nenhuma outra modalidade artistica ou artesanal se re-
pete ao longo de todas as séries. Isto delimitou a pintura em aquarela como
o procedimento que seria capaz de demonstrar o desenvolvimento cognitivo
presente nesta producdo e como ele refletiria as mudancas e aquisices em
cada série de acordo com este desenvolvimento. Além disso, a aquarela ndo
permite que se controle os efeitos de maneira consciente com facilidade,
proporcionando uma experiéncia Unica de procedimento artistico que revela
a fantasia infanto-juvenil. Esse desvelamento ajuda a compreender seu uso
na pedagogia steineriana e contribui para o entendimento do processo a luz
do arcabouco tedrico escolhido.

Referéncias

AEPPLI, Willi. The Care and Development of the human senses — Rudolf Stei-
ner’s work on the significance of the senses in education. Great Britain: Pu-
blished by the Steiner Schools Fellowship, 1993.

FEDERACAO DAS ESCOLAS WALDORF NO BRASIL. Para a estruturagéo do en-
sino do 12 ao 82 ano nas Escolas Waldorf/Rudolf Steiner. Projeto Pedagdgico
elaborado pela Se¢do Pedagdgica do Goetheanum e pelo Centro de Pesquisas

9 Anima e animus sdo respectivamente os arquétipos do feminino e do masculino na psicologia junguiana.
Ambos sdo responsaveis pelas qualidades que representam estas polaridades entre razdo e sensibilidade.

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 177-198, jul./dez. 2016

196




ROMANELLI, R. A.

Pedagdgicas da Federagdo de Escolas Waldorf Livres: 1999.
GOETHE, J. W. Doutrina das Cores. Sao Paulo: Ed. Nova Alexandria, 1993.

. Escritos sobre Arte. Sdo Paulo: Associacdo Editorial Humanitas/
Imprensa Oficial, 2005.

. Imitagdo simples da natureza, Maneira e Estilo. (Tradugdo Mar-
celo da Veiga). Anudrio da Pés-Graduagdo em Literatura Brasileira e Teoria Li-
terdria da UFSC, 1996, disponivel em http://www.cce.ufsc.br/he/alemao/profe/
goethe.html, p. 1-3.

HILLMAN, James. Anima — Anatomia de uma Nogdo Personificada. Sao Paulo:
Ed. Cultrix, 1990.

JUNG, Carl G. O Desenvolvimento da Personalidade. Petrépolis. Ed. Vozes,
1981.

. A Natureza da Psique. 3. ed., Petrépolis, Ed. Vozes, 1997.

. A Energia Psiquica. 6. ed., Petrépolis. Ed. Vozes, 1997a.

. Tipos Psicoldgicos. Petrépolis, Ed. Vozes, 1991.

. O Espirito na Arte e na Ciéncia. Petrdpolis: Ed. Vozes, 1991a.
JUNG, Emma. Animus e Anima. S3o Paulo: Ed. Cultrix, 1995.

PASSERINI, Sueli P. O fio de Ariadne — um caminho para a narra¢éo de histo-
rias. 2. ed., Sdo Paulo: Ed. Antroposofica, 2004.

RAFF, Jeffrey. Jung e a Imaginagao Alquimica. Sdo Paulo: Ed. Mandarin, 2002.

ROMANELLI, Rosely A. A PEDAGOGIA WALDORF: Contribui¢do para o Para-
digma Educacional Atual sob o ponto de vista do Imagindrio, da Cultura e da
Educacgdo. Sao Paulo, 2000. Disserta¢do (mestrado em educacdo) — Faculdade
de Educacdo da Universidade de S3o Paulo.

. A arte e o desenvolvimento cognitivo: um estudo sobre os proce-
dimentos artisticos aplicados ao ensino em uma escola Waldorf. 2008. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo
Paulo, Sdo Paulo, 2008. Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponi-
veis/48/48134/tde-12032009-152112/pt-br.php

STEINER, Rudolf. Antropologia Medidativa. Sdo Paulo: Ed. Antroposofica,

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 177-198, jul./dez. 2016

197


http://www.cce.ufsc.br/he/alemao/profe/goethe.html
http://www.cce.ufsc.br/he/alemao/profe/goethe.html
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12032009-152112/pt-br.php
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12032009-152112/pt-br.php

ROMANELLI, R. A.
1997.

. A Arte da Educagdo — /. 2. ed., Sdo Paulo: Ed. Antroposdfica, 1995.

. A Arte da Educacdo Il — metodologia e diddtica no ensino Wal-
dorf. S3o Paulo: Ed. Antroposéfica, 1992.

. Arte e Estética Seqgundo Goethe. Sao Paulo: Ed. Antroposdfica,
1997.

. Andar, Falar e Pensar / A Atividade Ludica. S3o Paulo: Ed. Antro-
posdfica, 1990.

. O Conhecimento do Homem como Fundamento do Ensino. Sdo
Paulo: Associacdo Pedagdgica Rudolf Steiner, 1980.

. Educagéo na Puberdade / A Atuagdo Artistica no Ensino. S3o Pau-
lo: Ed. Antroposofica, 1990.

. A Filosofia da Liberdade. 2. ed., Sdo Paulo: S3o Paulo: Ed. Antro-
posofica, 1988.

. Linhas Bdsicas para uma Teoria do Conhecimento na Cosmovisdo
de Goethe. Sao Paulo: Ed. Antroposdfica, 1986.

. The New Art of Education. London: Anthroposophical Publishing
CO. New York: Anthroposophic Press, 1928.

. A Obra Cientifica de Goethe. Sdo Paulo: Ed Antroposodfica, 1984.
. Pedagogia, Arte e Moral. Sdo Paulo: Ed. Jodo de Barro, 2008.

Data de recebimento: 06.06.2016
Data de aceite: 21.12.2016

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 177-198, jul./dez. 2016

198



RESENHA
REVIEW






POR UMA PRATICA DE LEITURA DIALOGICA

BY A PRACTICE OF DIALOGIC READING

Wendell Camilo Deposiano!
Albina Pereira de Pinho Siva?

BORTONI-RICARDO, Stella Maris et al. (Orgs.). Leitura e mediagdo pedagdgica.
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Leitura e media¢do pedagdgica é uma obra organizada por Stella
Maris Bortoni-Ricardo, Caroline Rodrigues, Claudia Heloisa Schmeiske da Silva,
Iveuta Abreu Lopes, Paula Cobucci e Veruska Ribeiro Machado. A obra é fruto
do projeto de pesquisa intitulado Leitura e Mediacdo Pedagdgica — proposto
em virtude do fracasso da aprendizagem da leitura pelos alunos brasileiros -,
realizado na Universidade de Brasilia (UNB), em 2007, sob a coordenacgdo de
Stella Maris Bortoni-Ricardo, financiado pelo CNPg nesse mesmo ano.

A pesquisa filia-se aos pressupostos tedrico-conceituais da sociolin-
guistica, centrou-se na investigacao da importancia do conhecimento enciclo-
pédico para a compreensao de textos, cuja organizacdo contempla 10 capitulos.

O capitulo 1 A mediagdo da leitura na educagéo infantil: onde a lei-
tura de mundo precede a das palavras, de Helen Danyane Soares Caetano de
Souza e Monica de Souza Serafim, compartilha resultados de uma pesquisa
desenvolvida com criangas entre 4 e 5 anos. Para as autoras, a contribuicdo
da pesquisa esta em promover reflexdes inerentes as praticas pedagogicas
pertinentes ao cotidiano da sala de aula da educacdo infantil, com vistas a
subsidiar os diferentes eventos de leitura das criancas e, simultaneamente,
potencializar sua efetividade no percurso de alfabetizacdo e letramentos de

' Mestrando do Profletras (UNEMAT —Sinop). Bolsista da CAPES, o qual agradece pelos incentivos as pesquisas
cientificas e qualificagdo académica/profissional. Professor de Lingua Portuguesa efetivo da Rede Estadual
de Mato Grosso em Nova Mutum. Graduado em Letras-Portugués na Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE. Especialista em Educac&o Especial pelo IBEPX (Instituto Brasileiro de P6s-Graduagdo e
Extensdo). wendellcamillo@yahoo.com.br.

2 Doutora em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu), da Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul (UFRGS)/RS. E professora adjunta da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), Campus de Juara, lotada na Faculdade de Educagdo e Ciéncias Sociais Aplicadas (FAECS). Atua
como docente do quadro permanente do curso de Pedagogia e do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), unidade UNEMAT, Campus Sinop-MT. Vice-Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa de
Formagdo Docente, Gestdo e Praticas Educacionais (GEFOPE) e membro do Grupo de Pesquisa Educagdo
Cientifico-Tecnoldgica e Cidadania. albina@unemat.br
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criangas pequenas.

Para efetividade da pesquisa, as autoras contextualizam brevemente
o surgimento do termo letramento, sob o viés tedrico de Soares (2003), Klei-
man (2005); conceituam Alfabetizacdo e, ao mesmo tempo, distinguem-na de
Letramento. Ademais, em virtude da Cibercultura, as autoras recorrem aos
estudos e reflexGes acerca da terminologia letramentos, no plural, proposta
por Bortoni-Ricardo (2004) e Rojo (2009).

No capitulo 2 Leitura e interagdo no enquadre de protocolos verbais,
Rosineide Magalhdes e Veruska Ribeiro Machado apresentam “uma pesquisa
sobre as estratégias de leitura e a interagdo entre leitor e mediador no con-
texto desse processo” (p. 45). Para essa pesquisa, as autoras realizaram seis
protocolos de leitura retirados, em sua maioria, de livros didaticos de diferentes
disciplinas correspondentes ao nivel de escolarizagdo de um aluno de 14 anos,
participante da pesquisa longitudinal realizada ao longo de 18 meses, a fim de
registrar as habilidades que ele se apropriou durante essa trajetdria.

Vera Aparecida de Lucas Freitas, no capitulo 3 intitulado Media¢do:
estratégia facilitadora da compreensdo leitora, compartilha o registro de uma
pesquisa longitudinal (8 meses) sobre desempenho em leitura de uma aluna
do 52 ano do ensino fundamental de uma escola publica do Distrito Federal.
Seu objetivo consiste em compartilhar como as intervengdes positivas na me-
diacdo podem funcionar como valioso instrumento para facilitar a leitura e a
compreensdo de textos durante os anos iniciais de escolarizacdo. Pretendeu-se
observar as habilidades e estratégias de |leitura mobilizadas pela aluna, consoli-
da-las e amplia-las no processo de mediagdo das a¢des a fim de contribuir com
o processo de apropriagdo das competéncias e, simultaneamente, favorecer
o desenvolvimento de outras novas.

Mediagdo da leitura do projeto a sala de aula, capitulo 4, as autoras
Ana Aparecida Vieira de Moura e Luzineth Rodrigues Martins propdem uma
reflexao sobre a pratica pedagdgica do ensino de leitura, sob a perspectiva da
mediacdo do ensino, a partir dos estudos de Kleiman (1999; 2002), Orlandi
(1988), Marcuschi (2008), Bortoni-Ricardo (2003; 2010), Koch e Elias (2009) e
estratégias de leitura de Solé (1998). A referida pesquisa se deu por meio de
um projeto centrado na mediac¢do, conceito cunhado por Vygotsky, e na com-
preensdo de textos dos livros didaticos das disciplinas de ciéncias, matematica,
geografia e lingua portuguesa do 62 e 72 anos. Para efeito do processo, foram
trabalhadas habilidades cognitivas (atengdo, analise, sintese, generalizacdo,
abstracdo) e metacognitivas (o conhecimento que o sujeito tem de seu préprio
conhecimento).
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No capitulo 5 Experiéncias escolares para uma leitura eficaz, lveuta
de Abreu Lopes e Maria Avelina de Carvalho apresentam resultados de uma
pesquisa sobre leitura, que privilegiou um trabalho de mediacdo da leitura
enquanto processo interativo de construcao de sentidos para o qual depende
da ativacdo de conhecimentos de diversas naturezas como o linguistico, o de
mundo e o textual.

O capitulo 6 - Mediagdo pedagdgica, leitura e escrita na alfabetiza¢éGo
bdsica -, de autoria de Deise Nanci de Castro Mesquita trata de um estudo que
buscou compreender como e quais media¢des pedagdgicas mais colaboram
com a melhoria da qualidade de leitura e escrita de oito alunos advindos de
familias com pouca ou nenhuma escolarizagao formal e que pertencem a redes
de cultura baseadas na informacdo oral. Para isso, os objetivos dos encontros
consistiram na imersdo dos alunos na leitura de diferentes géneros, com énfase
no literdrio, a fim de potencializar a interacdo e a analise de seus conteudos
por meio de mediacdo pedagdgica; esses encontros possibilitaram, ainda,
momentos de escrita coletiva e individual sobre os textos lidos, em forma de
esquema, sintese, relato detalhado, resenha critica ou mesmo de uma nova
criagdo literaria.

No texto Mediag¢do de leitura com aluno parcialmente surdo, Esme-
ralda figueira Queiroz e Renata Antunes empreendem um estudo da mediagdo
de leitura para alunos parcialmente surdos a partir de estratégias de leitura
desenvolvidas por Salles et al (2007). Além disso, o estudo faz uso da matriz
de habilidades proposta por Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010).

O capitulo 8 intitulado Lendo matemdtica produzido pelas pesquisa-
doras Maria Cecilia Mollica e Marisa Leal apresenta resultados de uma pesquisa
de campo, com foco na media¢do da leitura em contexto de resolucdo de
problemas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A andlise retrata o impacto
gue a pesquisa causou no professor, nos alunos e entre alunos e professor, ao
apresentar novas formas de conceber e trabalhar as operagdes matematicas,
sob a légica da mediacdo de leitura via textos ilustrados. O ensino da leitura
para integrar portugués e matematica toma como referéncia os estudos de
Candido (2001), Machado (2001), Silva, Régo (2006), Smole, Diniz (2001),
Mollica e Leal (2006, 2007, 2009, 20103, 2010b).

A contribuicdo da pesquisa esta em compartilhar como os recursos
utilizados durante a mediacao da leitura possibilitam o desenvolvimento de
habilidades comuns as duas areas do conhecimento e, por conseguinte, pontua
aspectos importantes para construcdo de uma pedagogia da leitura.

O capitulo 9 - Leitura e mediag¢do pedagdgica junto a alunos de Letras
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-, de Eliane Marquez da Fonseca Fernandes indaga como o acervo de conheci-
mento enciclopédico construido na experiéncia de vida e na escolaridade reper-
cute no trabalho de leitura e escrita de jovens universitarios provenientes de
redes de cultura predominantemente orais. O estudo possibilitou compreender
o processo de compreensdo de leitura por meio de interagdo professor-aluno
em eventos de leitura-escrita, além de acionar habilidades metacognitivas
do académico, tornando-o mais consciente do referido processo cognitivo, e
consequentemente, aprimora-lo.

No texto intitulado Leitura e media¢Go pedagdgica no ensino fun-
damental: Formacgdo continuada de professores, que constitui o capitulo 10,
Veruska Ribeiro Machado, Salete Flores Castanheira, Andréia Lino do Carmo
Bessa e Fernanda Eline de Oliveira analisam a contribuicdo de um curso de
formacdo continuada de professores em nivel de especializagdo lato sensu em
Sociolinguistica e letramento da Pontificia Universidade Catélica (PUC)/ Goias
(2010-2011) para a formacao de profissionais como mediadores da leitura.

Apesar de a obra ndo ser recente, o conjunto de textos apresenta
uma sintese de estratégias utilizadas no processo de media¢do pedagdgica,
que possibilitam desenvolvimento e apropriacdo de competéncias leitoras, que
contribuem com uma pedagogia que minimiza o fracasso escolar no quesito
leitura, na perspectiva dos letramentos.

Com referéncia ao construto teérico que fundamenta as supracitadas
pesquisas, a maioria adotou, a concepg¢ao interacionista da construgdao do
conhecimento de Vygotsky, a partir da no¢do de Zona de Desenvolvimento
Proximal, a qual se relaciona com o desenvolvimento e aprendizagem e que,
por sua vez, é definida como o intervalo entre o que a crianga consegue rea-
lizar sozinha e o que consegue fazer com a intervengdo de outra pessoa mais
experiente.

Outrossim, as pesquisas inerentes aos capitulos 6 e 9 tomam como
referéncia a concepcdo interacionista e dialégica de linguagem, além de sua
natureza social consoante as ideias de Bakhtin. Isso tem consequéncias na
leitura e na producgdo de texto, visto que o leitor e o escritor sdo mobilizados
por uma atitude responsiva e/ou ativa, mobilizando seus conhecimentos
linguisticos, textuais e de mundo para agir sobre o interlocutor, buscando
convencé-lo, persuadi-lo, contestando-o ou coadunar com seu ponto de vista.
Posto isso, o educando, por meio da mediacdo da leitura, passa a observar
0S recursos expressivos e seus efeitos de sentido; o contexto; a relevancia do
género discursivo para agir socialmente, bem como do conceito de intertextu-
alidade para ampliar a aprendizagem da leitura e, por conseguinte, mobilizar
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o sentido plural do texto.

Com referéncia ao método de pesquisa, as pesquisadoras utilizaram a
pesquisa de campo, a etnografia voltada para a educac¢do e o uso de protocolos
de verbalizacdo gravados e, posteriormente, transcritos.

A leitura da obra é imprescindivel aos professores de lingua por-
tuguesa e aos docentes das demais dreas do conhecimento que tém como
objeto de ensino a leitura de diferentes géneros discursivos/textuais, sob o
enfoque dos letramentos, cujos propdsitos perpassam a busca da melhoria dos
processos de leitura daqueles alunos que se encontram com a aprendizagem
das capacidades leitoras aquém da esperada. Muito proficua é a questdo da
importancia de desenvolver habilidades metacognitivas para criar situacdes
desafiadoras no sentido de mobilizar o desenvolvimento da autonomia do
aluno na aprendizagem, como também instituir espacos proficuos em prol da
valorizacdo do protagonismo, da constituicdo da identidade autoral e coautoral
dos alunos e professores em tempos que demandam letramentos mais criticos,
por isso emancipatorios.

Além disso, varias estratégias sdo mobilizadas nas praticas pedago-
gicas dos professores em seu cotidiano, entretanto de forma assistematica
e sem embasamento tedrico, como os questionamentos que conduzem a
compreensdo por meio de perguntas, tais como formulacdo e reformulacdo
de perguntas, identificacdo de ideia principal e de temas, esclarecimento de
duvidas sobre linguagem e conteldo, elaboracdo de resumo. Durante o pro-
cesso de leitura, a leitura silenciosa; a leitura em voz alta; releitura de trechos
ou do texto em sua totalidade; a atitude de encorajar o aluno por meio de
acenos verbais. Por outro lado, mostra-se significativa a leitura de paragrafo
por paragrafo, identificando as ideias e a escrita destas para que o aluno possa
construir resumos e, dessa forma, promova a compreensdo e interpretagdo
do texto lido. Vale mencionar, inclusive, a atividade de antecipacdo da leitura
por meio do titulo do texto, para que, posteriormente, suas hipdteses sejam
ratificadas ou refutadas.

Da mesma forma é a leitura de textos imagéticos na Educacdo Infantil
como foi a proposta do capitulo 1, ndo sé em virtude de sua formacao e faixa
etdria, mas também porque a contemporaneidade é marcada pela presenca
onipresente da linguagem hibrida, fato que desafia o professor a promover o
letramento a partir de leituras de imagens. E interessante que esse trabalho seja
amplamente desenvolvido em todos os anos de escolarizagdo e modalidades
de ensino por meio do trabalho com diversos géneros discursivos/textuais.
Nessa mesma linha, ha o trabalho de mediacdo de leitura com os recursos
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visuais como tabelas, graficos, dentre outros.

Outrossim, as estudiosas mostraram a importancia de acionar os
conhecimentos prévios por meio da formulacdo e reformulacdo de perguntas,
evidenciando que o aluno, muitas vezes, ndo consegue fazer a relagdo entre
texto e seu conhecimento de mundo, indispensavel pela interpretacao e com-
preensdo textual, pois ler é tecer relacdes.

Instigar a descoberta do significado das palavras por meio de inferén-
cias foi muito exitoso e proficuo, assim como a mediacdo de leitura na aula de
inglés, pois com essa mediagao pedagdgica o professor possibilita que os alunos
acionem seus conhecimentos prévios sobre o idioma (Iéxico, pronuncia, usos,
aspectos culturais, regras) para consolidar o saber, além aprender o idioma
por meio do texto, suas regras vinculadas ao uso.

Vale destacar que o capitulo 8 Lendo matemdtica é uma excelente
proposta que une matematica e lingua portuguesa, pode ser aplicada em
outras séries e modalidades de ensino a partir de um projeto interdisciplinar.
Apesar disso, ha alguns limites impostos pela formacdo do professor de Lingua
Portuguesa quando este vai lidar com uma disciplina que ndao domina. Isso
posto, ha que se pensar num planejamento mais sistematizado. Ademais,
esse trabalho pode relacionar, também, a outras disciplinas como ciéncias,
matematica, geografia conforme pesquisa exposta no capitulo 4, em que as
autoras fazem mediagdo de leitura por meio do uso de textos das referidas
areas do conhecimento e, de acordo com Machado et al, no capitulo 10, com
a mediacdo de leitura com textos em inglés (mediagdo importante para acio-
nar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o idioma para consolidar o
repertdrio de conhecimentos). Sem mencionar o fato de que isso contribuira
para que os professores de outras dreas do conhecimento se sensibilizem para
a necessidade de trabalhar mais a leitura, com vistas ao sucesso da aprendi-
zagem dos alunos.

A relevancia da obra esta no convite para refletir sobre os eventos de
leitura que sdo promovidos pelos professores que atuam, sobretudo, com a
area de linguagens nos processos de escolarizacdo nas diferentes modalidades
de ensino. O convite para instituir novas pedagogias de leitura remete-nos a
refletir sobre os elevados indices de alunos que nao tém na escola o direito a
aprendizagem da leitura com vistas a inclusdo social. Com isso, a leitura da obra
se justifica, na atualidade, posto que o desafio estd na consecug¢do de novas
pedagogias em que os eventos de leitura (letramentos) sejam concebidos e
praticados, sob a légica interacional da linguagem.

Data de recebimento: 16.09.2016
Data de aceite: 23.12.2016
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STANDARDS FOR PRESENTATION OF PAPERS

As produgdes cientificas devem ser enviadas exclusivamente por meio do
correio eletrénico no enderecgo: revistafaed@unemat.br

Deverdo ser enviados em uma folha de rosto, em separado, o titulo do artigo
e os seguintes dados sobre o(s) autor(es): nome(s) completo(s) na ordem di-
reta do nome e na segunda linha abaixo do titulo, com alinhamento a direita,
indicando, a titulacdo, cargo que ocupa, instituicdo a que pertence, cidade,
estado, pais e endereco eletronico. Serdo aceitos artigos submetidos no ma-
ximo com trés autores.

Os trabalhos enviados para avaliacdo devem ser da seguinte natureza: artigos e
resenhas, sendo que os artigos devem ter no minimo doze e no maximo vinte
laudas, as resenhas até seis laudas.

Serdo publicados trabalhos nacionais e internacionais inéditos, resultantes
de estudos e pesquisas, que contribuam para a formacgdo, desenvolvimento,
atualizacdo e producdo do conhecimento no campo da Educacdo e em areas
a ela relacionadas.

Os trabalhos serdao submetidos a avaliacdo: a) quanto a forma, destacando-
se a adequacdo aos requisitos da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) e as instrugdes editorias; b) quanto ao conteldo, quando sera avaliado
0 mérito dos trabalhos.

Todos os trabalhos serdo apreciados por dois pareceristas e, caso haja discor-
dancia entre eles, serd encaminhado a um terceiro. De modo algum o nome
do autor figurara no texto a ser enviado aos avaliadores. Os autores receberdo
copia dos pareceres, mantendo-se em sigilo o nome dos avaliadores ad hoc
e, para a publicacdo, deverdo ajustar os artigos as sugestes dos avaliadores.
Semestralmente sera publicada a relacdo dos pareceristas ad hoc que contri-
buiram com a Revista.

Formatagao:

Configuracdo da pagina: tamanho do papel (A4-21 cm X 29,7 cm); margens
esquerda e superior 3 cm, margens direita e inferior 2 cm; todas as paginas
deverdo ser numeradas com algarismos arabicos no canto direito superior.

Tipo de Letra: O texto devera ser digitado em fonte Times New Roman , corpo
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12. As citacOes longas, notas de rodapé, resumo, palavras-chave, abstract e ke-
ywords , corpo 11 e espaco simples.

Adentramento: os paragrafos deverao ter adentramento de 1,5cm e citagGes
com mais de trés linhas com recuo de 4 cm da margem esquerda.
Espacamento entre linhas: 1,5 no corpo do texto, e espago simples nas citagdes
longas, nas notas, no resumo e no abstract. Os titulos das secGes (se houver)
e as citacdes longas devem ser separados do texto que os precedem e/ou
sucedem por espaco duplo.

Quadros, tabelas, graficos, figuras, mapas: devem atender as normas da
ABNT e serem apresentados em folhas separadas do texto (os quais devem
indicar os locais em que serao inseridos). Sempre que possivel, deverdo estar
confeccionados para sua reproducado direta.

Disposi¢do do texto:

Titulo: centralizado, em maiusculo e negrito, com asterisco indicando sua
origem (se houver) no rodapé. Subtitulos em minusculo e negrito, com alinha-
mento a esquerda. A um espaco abaixo o titulo deve ser reproduzido também
em lingua estrangeira (inglés): title.

Resumo: deverad ter entre 100 e 150 palavras e iniciar a um espaco duplo,
abaixo do title sem adentramento em letra maiuscula, seguida de dois pontos.
Palavras-chave: A expressdao PALAVRAS-CHAVE em maiuscula, seguida de dois
pontos, a um espaco duplo abaixo do resumo e dois espacos duplos acima do
inicio do abstract , sem adentramento. Utilizar no maximo cinco palavras-cha-
ve, escritas em letras minusculas, exceto quando as palavras requererem letra
mailscula, separadas por virgula. As palavras-chave devem ser reproduzidas
em lingua estrangeira (inglés): Keywords.

Abstract: a expressao ABSTRACT, em maiuscula, aum espaco duplo abaixo das
palavras-chave, seguindo as mesmas orientagdes do resumo.

Keywords: a expressdao KEYWORDS, em mailscula, a um espac¢o duplo do
abstract , sem adentramento e dois espagos duplos acima do inicio do texto.
Palavras estrangeiras: devem ser grafadas em itdlico .

Citagdes: devem conter o sobrenome do autor e, entre parénteses, ano de
publicacdo da obra, seguido de virgula e nimero da pagina.

Notas de rodapé: devem ser inseridas ao final de cada folha em que elas apa-
recem, de maneira personalizada, em ordem crescente (1, 2, 3...).
Referéncias: a palavra Referéncias, com inicial maiuscula, sem adentramento,
a um espaco duplo apds o final do texto. A primeira obra deve vir a um espa-
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¢o duplo abaixo da palavra Referéncias. As obras utilizadas devem seguir as
normas da ABNT.

Exemplos:

Um autor:

QUEIROZ, E. O crime do padre amaro . 25. ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 2000.

Dois ou trés autores:

VIGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R. Estudos sobre a historia do comportamento. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

Mais de trés autores:

CASTORINA, J. A. (et. al.). Piaget-Vigotsky: novas contribui¢Ges para o debate.
S30 Paulo: Atica, 1995.

A instituicdo e/ou qualquer dos organismos editoriais ndo se responsabilizam
pelas opinides, ideias e conceitos emitidos nos textos, por serem de inteira
responsabilidade de seu(s) autor(es). A Revista ndo se obriga a devolver os
originais das colaboragGes. Sera fornecido gratuitamente ao(s) autor(es) de
cada artigo um exemplar do nimero da Revista da Faculdade de Educagdo em
que seu artigo foi publicado.

Declaragdo de direito autoral

Concedo a Revista da Faculdade de Educac¢do - Unemat o direito de primeira
publicacdo da versao revisada do meu artigo. Afirmo ainda que meu artigo ndo
esta sendo submetido a outra publicacdo e ndo foi publicado na integra em
outro periddico e assumo total responsabilidade por sua originalidade,podendo
incidir sobre mim eventuais encargos decorrentes de reivindica¢do,por parte
de terceiros, em relagdo a autoria do mesmo. Também aceito submeter o tra-
balho as normas de publicacdo da Revista. A Revista ndo se obriga a devolver
os originais das colaboragGes. Normas de publicacdo disponiveis também na
pagina http://www2.unemat.br/revistafaed/
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Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo - PPGEdu
Cidade Universitaria (Bloco Il)

Tel/Fax: + 55 (65) 3223-0728

Céceres/MT - Brasil (CEP: 78200-000)
http://www2.unemat.br/revistafaed/

e-mail: revistafaed@unemat.br
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Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.

RELACAO NOMINAL DOS AVALIADORES AD HOC 2016

NOMINAL LIST OF 2016’S AD HOC EVALUATORS

Adriana D’ Agostini

Adriana Garcia Gongalves
Ana Maria de Oliveira Urpia
Anto6nia Edna Brito

Arlete Ramos dos Santos
Aurenéa Maria de Oliveira
Benedita de Almeida

Carla BeatrisValentini

Carla Cristina Dutra Burigo
Carla Vaz dos Santos Ribeiro
Cassia Ferri

Dulciene Anjos de Andrade e Silva
Ednéia Regina Rossi

Eliana Borges Correia de

Albuquerque

Dra
Dra
Dra
Dra
Dra
Dra
Dra

. Elizeth Gonzaga dos Santos Lima
. Fldvia Nascimento Ribeiro

. Geilsa Soraia Cavalcanti Valente
. Janine Marta Coelho Rodrigues
. Keila Matida de Melo

. Leni Hack

. Maria Tereza Goudard Tavares
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UFSC/SC - BRASIL
UFSCAR/SP - BRASIL
UFPR/PR-BRASIL
UFPI/PI - BRASIL
UESC/BA - BRASIL
UFPE/PE - BRASIL
UNIOESTE/PR - BRASIL
UCS/RS - BRASIL
UFSC/SC - BRASIL
UFMA/MA - BRASIL
UNIVALI/MG - BRASIL
UNEB/BA - BRASIL
UEM/PR - BRASIL

UFPE/PE - BRASIL

UNEMAT/MT - BRASIL
FABRA/ES - BRASIL
UFRJ/RJ - BRASIL
UFPB/PB - BRASIL
UFG/GO - BRASIL
UNEMAT/MT - BRASIL
UERJ/RJ - BRASIL



Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.

Maria Aparecida Mello

Maria Candida Miller

Maria Cecilia Sanchez Teixeira
Maria Elly Herz Genro

Maria José de Pinho

Maria José Landivar de Figueiredo

Barbosa

Dra.
Lins

Dra.

Dra.

Maria Judith Sucupira da Costa

Mariana Guelero do Valle

Mariltcia dos Santos Domingos

Striquer

Dra.
Dra.
Dra.

Dra.

Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.
Dra.

Marisa Abreu Silveira
Maritza Maldonado

Marta Coelho Castro Troquez
Nadir Zago

Nilce Vieira Campos Ferreira
Paula Almeida de Castro

Priscilla Chantal Duarte Silva
Ronilda Ribeiro

Rosenaide Pereira dos Reis Ramos

Taisa Grasiela Gomes Liduenha

Gongalves

Dra.
Dra.
Dra.

Telma Ferraz Leal
Uyguaciara Veloso Castelo Branco

Valéria de Bettio Mattos
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UFSCAR/SP - BRASIL
UNIR/RO - BRASIL
USP/SP - BRASIL
UFRGS/RS - BRASIL
UFT/TO - BRASIL

UNEMAT/MT - BRASIL

UFRJ/RJ - BRASIL
UFMA/MA - BRASIL
UENP/PR - BRASIL

UNEMAT/MT - BRASIL
UNEMAT/MT - BRASIL
UFGD/MS - BRASIL

UNOCHAPECO/SC -
BRASIL

UFMT/MT - BRASIL
UEPB/PB - BRASIL
UNIFEI/MG - BRASIL
USP/SP - BRASIL
UESC/BA

UEL/PR - BRASIL

UFPE/PE - BRASIL
UFPB/PB - BRASIL
UFFS/SC - BRASIL



Dra. Vania Maria Alves

Dra. Vera Lucia Neves Dias

Dr. Acir Mario Karwoski

Dr. Arno Rieder

Dr. Aumeri Carlos Bampi

Dr. Bruno Alves Dassie

Dr. Damido Bezerra Oliveira Coelho
Dr. Elionaldo Fernandes Julido

Dr. Euro Marques Junior

Dr. Flavio Luis Freire Rodrigues

Dr. Francisco Kennedy Silva dos Santos
Dr. lvanaldo Santos

Dr. José Lucas Pedreira Bueno

Dr. Marcos Francisco Borges

Dr. Paulo Afranio Sant’Anna

Dr. Paulo Hideo Nakamura

Dr. Ricardo Shitsuk
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IFPR/PR - BRASIL
UEMA/MA - BRASIL
UFG/GO - BRASIL
UNEMAT/MT - BRASIL
UNEMAT/MT - BRASIL
UFPA/PA - BRASIL
UFPA/PA - BRASIL
UERJ/RJ - BRASIL
FAAG/SP - BRASIL
UEL/PR - BRASIL
UFPE/PE - BRASIL
UERN/RN - BRASIL
UNIR/RO - BRASIL
UNEMAT/MT - BRASIL
UFMG/MG - BRASIL
UFPB/PB - BRASIL
UNIFEI/MG - BRASIL



